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RESUMO

Este painel ndo somente aborda reflexdes quanto a diversidade de alunos com necessidades educacionais
especificas nas escolas regulares, como também inclui uma analise critica sobre legislacdes especificas
a respeito deste tema. O primeiro artigo, “Projetos de inclusdo socioeducacional de surdos — perspectivas
contextuais de maes”, traz resultados de uma pesquisa abordando dois projetos para inclusdo de surdos,
“Libras na Arte” e “Libras: caminhos que ndo param”, utilizando entrevista semiestruturada com onze
maes de alunos entre surdos e ouvintes participantes dos projetos. O segundo, “O impacto do clube
juvenil de Libras na inclusdo de surdos no ambiente escolar”, apresenta os resultados de uma pesquisa
sobre como a comunidade escolar considerou os efeitos da participacao dos alunos ouvintes e surdos em
uma disciplina incluida no Programa de Ensino Integral — PEI, denominada “Clube Juvenil de Libras”,
sob a visdo de inclusdo socioeducacional. O terceiro, “Politicas publicas e as garantias educacionais das
criangas com transtorno do espectro autista -TEA”, apresenta uma pesquisa documental de legislagdes
gue abordam a inclusdo socioeducacional de pessoas com necessidades educacionais especificas, como
TEA, na escola e no atendimento especializado, contendo uma analise critica sobre a responsabilidade
das politicas publicas e educacionais, na garantia de que esses individuos possam se desenvolver
apoiados em servicos educacionais adequados, assegurando-lhes uma vida de qualidade. Os trés artigos
apresentam exemplos de a¢Ges para promocao de inclusdo socioeducacional, com foco na surdez e no
TEA além de politicas educacionais, ainda, carentes para promoverem oportunidades reais de inclusao
na escola e em ambientes sociais diversificados.

Palavras-chave: Inclusdo Socioeducacional, Surdez, Transtorno do Espectro Autista.
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PROJETOS DE INCLUSAO SOCIOEDUCACIONAL DE SURDOS -
PERSPECTIVAS CONTEXTUAIS DE MAES

Damiana Ramos Bomfim - UNIARA
Maria Lucia Oliveira Suzigan Dragone - UNIARA

RESUMO

A inclus&o da pessoa com surdez no meio escolar e social requer uma tomada de conhecimento de sua
existéncia pela sociedade, mas principalmente de envolvimento e reconhecimento de sua identidade com
apoio da familia. Partindo dessa premissa, este artigo, teve como objetivo principal apresentar a
reverberacdo de dois projetos de inclusdo socioeducacional de surdos, “Libras na Arte” e “Libras:
caminhos que ndo param”, sob o ponto de vista de onze maes de alunos ouvintes e surdos participantes
dos projetos. Trata-se de um recorte de uma pesquisa qualitativa descritival, um estudo de caso,
realizado em duas escolas publicas de Educacéo Basica (Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental
I1) de inclusdo de surdos, do interior paulista, tendo como instrumento de pesquisa entrevistas. Como
referencial tedrico-metodolégico, buscaram-se bases em estudos de autores que focaram seus estudos
em tematicas voltadas a caminhos possiveis para ocorrer a inclusdo de surdos, abordando conceito de
lingua e de linguagem; comunicagdo; contexto histdrico sociocultural e outros temas que abordam a
singularidade surda. Os resultados indicam que as maes de alunos surdos tém ciéncia da importancia do
uso da Lingua brasileira de sinais — Libras, para o desenvolvimento da pessoa com surdez, tal como do
intenso estimulo estrutural formativo para a crianga ouvinte. Concluiu-se que os projetos foram
propulsores para a ocorréncia da inclusao socioeducacional dos alunos surdos.

Palavras-chave: Inclusdo Socioeducacional, Surdez, Projetos de Libras.

INTRODUCAO

A inclusdo € um tema amplamente abordado em institui¢ces de ensino e, em se tratando
de inclusdo de surdos, hd uma preocupacdo peculiar devido a necessidade de que os
interlocutores ouvintes adquiram uma lingua ndo verbal para que ocorra interacdo
comunicacional. Apesar de a inclusdo socioeducacional de surdos estar amparada por leis, ainda
existem muitas lacunas a serem percorridas.

A inclusdo socioeducacional de surdos busca inserir o individuo surdo na escola e na

sociedade, respeitando as regras, 0s deveres e o0s direitos sociais, ou seja, implica no respeito

1 BOMFIM, D.R. Projetos de inclusio socioeducacional de surdos: repercussio sob o ponto de vista dos
participantes primarios e secundarios. 2024. 110f. Dissertacdo do Programa de P6s-graduacdo em Processos de
Ensino, Gestdo e Inovagdo da Universidade de Araraquara — UNIARA, Araraquara-SP. 2024.
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do direito de exercer a cidadania, e de inseri-lo no meio educacional e social de uma maneira
ética e legal.

Em julho de 2015, comecou a vigorar a Lei n°® 13.146, Lei Brasileira da Inclusdo — LBI
(Brasil, 2015). Este documento cita que o individuo com deficiéncia, ou seja, aquele que tem
um impedimento de longo prazo intelectual ou sensorial, fisico e mental, deve ter seu direito a
educacdo garantido em unidade de ensino regular, caracterizando-se em uma Escola de
Inclusdo. Para isso, deve-se oferecer recursos acessiveis a permanéncia e a qualidade; no caso
da crianca surda, promover a comunicacdo efetiva, através de um Intérprete de Libras e de sua
primeira lingua: a Libras.

Com a LBI (Brasil, 2015) sancionada, varias escolas iniciaram 0s processos de
adequacdes e, concomitantemente a essas alteracfes, nas duas escolas em que ocorreu esta
pesquisa perante a necessidade de estar em conformidade com a lei, foram idealizados dois
projetos “Libras na Arte” e “Libras: caminhos que nao param”. Baseando-se em Meneguello
(2017) ao afirmar que métodos de projetos na educacdo oferecem oportunidades de

aprendizagem, desenvolvimento e envolvimento do alunado.

Contextualizacdo dos Projetos de Inclusdo Socioeducacional

Projeto Libras na Arte

A primeira escola a adequar-se a lei LBI (Brasil, 2015) na cidade em que esta pesquisa
foi realizara, foi a de Ensino Fundamental I. Anteriormente, a escola municipal de educacgéo
especial para surdos foi agregada a escola de ensino regular e, a partir de 2016, extinguiu-se a
escola especial, sequencialmente, todos os alunos (surdos e ouvintes) passaram a ser atendidos
no periodo da tarde, no ensino regular.

Mesmo com o atendimento para todos, 0s grupos de interacdo neste ambiente estavam
segregados (surdos se comunicando com seus pares e a IL e ouvintes com demais ouvintes).
Contudo, uma lingua diferente, totalmente visual e expressiva, através das apresentacfes que
realizavam em Libras, impeliu a curiosidade dos alunos ouvintes em conhecer sobre a
singularidade da cultura surda. Por conseguinte, no final de 2017 e inicio de 2018, a autora
desta pesquisa, que é intérprete de Libras - IL, idealizou com o apoio da gestdo e de outra IL, 0
primeiro projeto intitulado “Libras na Arte”.

Esse projeto ocorria totalmente presencialmente, desenvolvido em Horario de Trabalho
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Pedagdgico Coletivo — HTPC, através da interpretacdo de musicas, teatro e da literatura. Tinha
como objetivo promover a inclusdo de surdos e a disseminacdo da Libras de modo a promover
a participacdo do surdo na escola, subsequentemente na sociedade. O projeto tornou-se uma a
participacdo do surdo na escola, subsequentemente na sociedade. O projeto tornou-se uma
atividade anual.

Projeto Libras: caminhos que nao param

Com a ocorréncia inesperada da pandemia do Coronavirus no ano de 2020, os alunos
surdos que ja haviam estabelecido interagdo comunicacional em Libras com os alunos ouvintes
foram prejudicados devido ao isolamento social.

Sendo assim, para esse contexto atipico em 2021 foi idealizado, também pela autora
desta pesquisa, um novo projeto com o objetivo de fortalecer a identidade surda, disseminar a
Libras e promover a interacao entre os alunos surdos e a comunidade escolar, e, assim, propaga-
las regionalmente através das redes sociais. Este novo projeto, intitulado “Libras: caminhos que
ndo param”, inicialmente, tinha seus encontros marcados para acontecerem quinzenalmente e,
posteriormente, as necessidades de seus familiares, referentes aos horérios de trabalho e a
convivéncia familiar, passaram a ser mensal.

Respeitando o distanciamento social, 0s encontros presenciais incluiam estudos de
temas comemorativos, eventos e producédo de videos educativos postados nos grupos de redes
sociais (WhatsApp, salas virtuais, entre outros) pelos professores. Posteriormente, com a
chegada de um novo aluno no Ensino Fundamental 11, o projeto passou a atender em mais uma
escola. Decorrente a retomada das atividades presenciais nas escolas, o "Libras: caminhos que
ndo param" foi incorporado, passando a ser um projeto permanente (Bomfim, Dragone,
Monteiro, 2023).

Com a idealizacdo e o desenvolvimento dos projetos nas escolas, oportunizou-se o
acesso a experiéncia de vida cotidiana dos participantes e, instigou-se o questionamento base
para o desenvolvimento da dissertacdo da pesquisadora: As rela¢fes interacionais promovidas
pelos projetos, sob o ponto de vista dos participantes, puderam contribuir com o processo de
efetivacdo da inclusdo socioeducacional dos surdos?

Em vista disto, este artigo apresenta um recorte de pesquisa que investigou a

reverberacdo de dois projetos de inclusdo socioeducacional de surdos “Libras na Arte” e
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“Libras: caminhos que ndo param” sob o ponto de vista de onze mées de alunos ouvintes e
surdos participantes dos projetos, utilizando método qualitativo descritivo, cujos dados foram
obtidos por entrevistas. Os resultados foram organizados em quatro tematicas mais recorrentes
durante as entrevistas com as mées, indicando melhorias na incluséo escolar e social dos surdos.

Como fundamentacgdo tedrica apresenta-se a relevancia de uma abordagem inclusiva,
mas principalmente holistica na educacdo de surdos. Para compreender a influéncia que os
projetos tém na vida de seus participantes e, consequentemente, na inclusao socioeducacional
de surdos, sob o ponto de vista de familiares, é preciso estar consciente de que vivemos em uma
sociedade formada por grupos diversos, com caracteristicas e culturas diversificadas.

Dias (2004), a partir de uma visdo socioldgica, evidencia a importancia da comunicagao
e das relacBes grupais para formacdo da sociedade. Assim como o individuo ouvinte tem
necessidade de ter uma condicéo ativa na sociedade, ou seja, compreender a natureza humana
e ser compreendido, fica nitido que para o surdo, a comunicacdo em Libras deve estar em
constante articulacdo no meio social e, destarte, permitir sua participacdo autdbnoma, é de suma
importancia. Sendo assim, a formacdo do homem requer tempo e percepc¢do de mundo.

Montessori (2018) nos remete a um olhar voltado para as criangas e a formagao humana,
enfatiza que a propria crianca oferece meios para construcdes de seu desenvolvimento e tem
capacidade de aprender uma lingua nova com facilidade. Para tanto, a familia torna-se
importante no desenvolvimento da crianga surda. Goldfeld (2002), Honoro e Frizanco (2008) e
Lacerda (2015) salientam a importancia da familia e do ambiente escolar, a fim de se
encontrarem preparados para oferecer suporte para a crianga ter um bom desenvolvimento
linguistico.

Ao analisar o argumento de Gesser (2012), fica perceptivel que seu posicionamento em
relacdo a facil aquisicdo de uma lingua por uma crianga ndo difere do fundamento de
Montessori (2018), mas destaca que a crianga ouvinte, para garantir a aquisicdo da Libras,
necessita demonstrar interesse, e sendo que a Libras precisa ter sua representacdo social

reconhecida desde a primeira infancia até a vida adulta, segundo Santana (2007).

METODOLOGIA

Este artigo € um recorte de uma dissertacdo de mestrado realizada com a participacdo
de seres humanos e, de acordo com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), 0

projeto foi aprovado por Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos através da
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Plataforma Brasil. O método escolhido foi qualitativo descritivo, um estudo de caso, que de
acordo com André (2013) procura evidenciar os significados e as interpretaces advindas dos
participantes de situacdes em ambientes especificos.

Os projetos “Libras na Arte” e “Libras: Caminhos que ndo param” foram desenvolvidos
e aplicados em duas escolas publicas, de Ensino Fundamental | e 11, em uma cidade localizada
no interior de S8o Paulo, local em que se pode ter contato com familiares, pais, mées e/ou
responsaveis, de alunos surdos e ouvintes participantes dos projetos. Referimos a pais e/ou
responsaveis, porque ha situagcbes em que se encontram muitas criancas que estdo sob a guarda
de tios, de avds, ou até mesmo, sob responsabilidade de irm&os que apresentam condicGes legais
nesse sentido. O convite aos familiares foi bem acolhido por onze maes.

E importante ressaltar que para evitar constrangimentos e manter a preservacao de suas
identidades, as participantes foram registradas como MO para maes de alunos ouvintes e MS
para as maes de alunos surdos, anexando numerais segundo a ordem da realizacdo da entrevista.

Torna-se relevante ser pontuado que trés, das onze participantes, tinham um diferencial
guando comparadas com as demais: duas das maes possuiam dois filhos participantes nos
projetos, a primeira delas, cujos filhos eram ouvintes (MO3), compartilhou suas experiéncias
em uma Unica entrevista; a segunda mae, duplicou sua participacdo, uma vez que tinha uma
filha surda (MS6) e o outro filho ouvinte (MQO7), e a terceira mae apresentou-se com uma
distingdo cultural, pois era estrangeira, mudou-se para o Brasil com a familia durante a
pandemia do coronavirus e estabeleceu vinculo significativo com os projetos.

As mées participantes, enquanto representantes legais e ativas na vida dos filhos,
expressaram-se em nome de todos os demais membros da familia. Todas acompanharam o
desenvolvimento de seus filhos desde a tenra infancia, motivo pelo qual possibilitou-se um

aprofundamento da pesquisa.

Instrumento de Pesquisa

A entrevista, como instrumento de pesquisa, é considerada por Ludke e André (1986)
uma ferramenta essencial que atua de maneira positiva na relacéo interacional entre entrevistado
e pesquisador, possibilita o aprofundamento das informacGes e garante a participacdo de
individuos que apresentam comunicacdo formal e informal. Por essa razdo, para a realizacdo

deste estudo, optou-se por entrevistas individuais, planejadas com roteiros semiestruturados,

que foram elaborados pela pesquisadora, para garantir respostas de maes de alunos surdos e



[

[

\} " []

‘ R fE. t2l_ - U

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO
ouvintes, sendo registradas em audios, por meio de gravacdes com a devida autorizacdo das
participantes.

No primeiro contato, as maes receberam um convite para participacdo e os termos de
consentimento livre e esclarecido, nos quais constavam as informagdes referentes a pesquisa e,
apos o aceite, iniciaram-se a coleta de dados. As datas para que as mées comparecessem as
entrevistas foram agendadas em Horéarios de Trabalho Pedagogicos Individualizados — HTPIs,
da pesquisadora ou em reunifes bimestrais de pais, em horarios favoraveis que néo
influenciassem na rotina das mées.

Todo diadlogo promovido pelas entrevistas ocorreu no ambito escolar, com duragdo
aproximada de 20 a 30 minutos, especificamente em salas reservadas para reunides com pais,
preservando, assim, a identidade e os relatos das participantes. Posteriormente, ap6s a escuta
das gravacOes, os dados foram analisados segundo os temas mais frequentes, que pudessem
revelar as opinides das maes sobre a participacdo de seus filhos nos projetos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs as entrevistas e transcri¢@es, iniciou-se a analise dos dados obtidos, mantendo em
sigilo a identidade as mées receberam identificagdes como MO (mée de aluno ouvinte) e MS
(mae de aluno surdo) adicionando-se nimeros segundo a ordem de sua presenca nas entrevistas,
configurando-se seis mées de alunos ouvintes e cinco mées de alunos surdos. Segundo leitura
atenta, das falas das maes durante a entrevista, foi possivel identificar seis temas mais

recorrentes.

12 Temaética: Aquisicdo e desenvolvimento da linguagem: Libras para alunos surdos e o

despertar de interesse para alunos ouvintes

Nesse tema, foi possivel encontrar evidéncias de que as maes perceberam e qualificaram
a escola e a associacdo de surdos como ambientes importantes, ndo so para a aquisicdo da
lingua, como também para o desenvolvimento da linguagem de seus filhos (MS4; MS5, MS6,
MS10). A associacao de surdos foi citada apenas pelas mées dos surdos, uma vez que esses sdo
0 publico-alvo da instituicdo. E, com aparente gratiddo, a MS11 recordou que no passado havia
a escola especial voltada especificamente ao atendimento de alunos surdos, na qual seu filho

pode cursar.
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As mdes dos alunos ouvintes também compartilharam suas experiéncias ao revelarem
diferentes motivacbes para o interesse dos filhos quanto a participacdo nos projetos e a
aprendizagem da Libras. Percebeu-se que o estimulo esta desde o desejo em se comunicar com
0s amigos surdos e se amplia com a sensibilizacdo para vencer as barreiras na comunicacao,

como se observa no relado da MOS:

Ela tem um amigo que ele é surdo. E...entdo ela tinha interesse de conversar, de se
comunicar com ele. E ela se sentia mal, por qué?! Ele olhava pra ela, ela sentia que
ele queria conversar com ela e ela ndo tinha como conversar com ele. E nisso ela
comecou a se sentir mal, ela falou — mée, mas eu néo entendo o que ele fala e eu sei
que ele ndo vai entender o que eu falo — entdo foi onde, quando surgiu o projeto e...
ela falou assim — mée, eu quero fazer! Porque eu quero conversar com ele, eu quero
saber o que ele pensa, eu quero saber o que ele acha, eu quero, trocar ideia com ele!
(MOS8)

A MO11, cita que o interesse de ter o filho nos projetos partiu da crianca e, também, deles
enquanto familiares, nesse sentido, consideraram uma oportunidade empética, aprender a
Libras para se comunicar com os surdos. “[...] Fazer a distin¢ao das motivacdes dos ouvintes é
relevante porque veremos que o professor deverd ter sensibilidade para um ensino que
contemple conteudos linguisticos pertinentes as necessidades de uso” (Gesser, 2012, p. 46).

As interagfes de seus filhos ouvintes com os alunos surdos durante os projetos
influenciaram o interesse por aprender a lingua de sinais e criou um ambiente bilingue e
inclusivo. Com esse ambiente caracterizado, faz-se necessario o conhecimento da
particularidade da pessoa com surdez, principalmente, pelos professores e demais funcionarios

da escola. Desse modo, promover-se-a o respeito a diversidade linguistica e cultural.

2% e 3* Teméticas conjugadas: Comunicacdo da crianca com a familia - antes e ap6s a

participacao nos Projetos

Os dados apontaram que ap6s 0 envolvimento das criangas surdas nos projetos, houve
mudancas comunicativas significativas com a familia, ampliando a participacéo delas com seus
familiares. Vale recordar que antes do projeto, a comunicacao ficava limitada ao apontamento
e a deducdo, como relata MS4: ““[...] ele apontava, tudo ele apontava. Nunca falou, sabe, ficava
ahn...ann e ia apontando as coisas, ai eu ia falando. Agua, ele apontava, eu falava 4gua, eu ia
esperar ele falar...eu mandava ele falar e ele ndo falava, ele ia tudo apontando”.

Em contrapartida, é possivel observar que sdo poucos os membros da familia que buscam

por formacao, por aprender a Libras para se comunicar com a crianca e, por esse motivo, ficam
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estagnados. Como vimos na fala da MS4 acima, fica perceptivel uma tentativa de didlogo sem
entendimento entre as partes. Nesse sentido, a criancga tenta se comunicar com a mée atraveés de
gestos, mas, no decorrer dos anos, passara a ser caseira, comunicacdo descrita por Santana

(2007) como sendo home signs.

No desejo de participar, interagir e comunicar-se, as criancas surdas filhas de pais
ouvintes criam um sistema de comunicacdo particular, denominado, para alguns
autores, de simbolismo Esotérico e, para outros, de sinais domésticos (home signs)
(Santana, 2007, p. 83-84).

Os relatos também nos mostram lacos afetivos e de aceitacdo da surdez, bem como da
identidade surda pela familia. A MS5 salienta a importancia da Libras como sendo a lingua
materna para seu filho, mesmo ele tendo um pouco de capacidade auditiva. Logo, a mée
reconheceu que a Libras na escola e em casa contribuiu para o desenvolvimento linguistico e

emaocional dele.

[...] teve bastante representatividade na vida dele de linguas, assim, porque ele é até
ouvinte, sé que ele 1é boca, hoje, as vezes a gente fala com ele sem o aparelho e ele
recebe os sinais da, da boca da gente super bem. E... nés em casa ndo falamos em
Libras, assim, o tempo todo, mas o que eu aprendi com ele, eu até hoje, a gente as
vezes, ainda faz os sinais para ele ndo estar esquecendo né, porque é uma lingua que
ele vai ter que levar pro resto da vida dele. (MS5)

A MOY7 indica que os projetos beneficiaram os surdos e 0s ouvintes, que no caso dela,
por exemplo, que tem um filho ouvinte e uma filha surda, a crian¢a ouvinte pode intermediar a
comunicacdo no ambiente familiar. Esse dado é reforcado pela MS5, que complementa

relatando mais um beneficio, o desenvolvimento da autonomia.

A... nossa comunicagdo hoje é outra. A gente... tem, tipo... um mundo aberto né, a
gente se comunica sobre tudo! Sobre coisas que eu tinha medo de falar para ele, hoje
eu converso, abertamente com ele, ele mesmo conversa, as vezes ele vé noticiario e
fala comigo sobre. [...] A gente se sente seguro de ver que ele esta se sentindo seguro,
que ele é uma pessoa que pode caminhar o0 mundo dele sem precisar de ninguém,
porque literalmente, ele é dono de si, das vontades dele. Porque eu tinha muito medo
do mundo I4 fora né, a rejeicdo, ndo aceitacdo, ai a gente quer se proteger e hoje eu
sinto que eu posso soltar, porque ele sabe se virar. (MS5)

42 Temética: Expectativas das mées com a participacio dos filhos nos projetos

As expectativas das maes quanto aos filhos foram diversificadas, porém, todas deixaram
transparecer uma esperanca de desenvolvimento, de inclusdo e de independéncia: MS4 e a MS5
gue veem, nos projetos, caminhos para a autonomia de seus filhos; e as MO2 e MO10,

almejando a possibilidade de suas filhas tornarem-se futuras profissionais na area da surdez.
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Uma observacgdo importante esta nas expectativas das maes sobre a capacidade da Libras
tornar os filhos humanos melhores para a vida em sociedade, caracterizando mudancas na vida
deles, conscientes da diversidade humana (MO2, MO3, MO8 e MO11).
Apesar de as participantes apresentarem expectagdes positivas, elas também demonstram
preocupacdes. A MS12 apresenta preocupagdo devido aos projetos acontecerem em apenas

duas escolas, assim como a MO10 que ressalta a necessidade de maior disseminacdo da lingua

de sinais e de outros projetos desse tipo para garantir uma inclusdo efetiva.

52 e 6 @ Tematicas: Efeitos da participacdo nos projetos para a inclusdo educacional e social

Nesse tema, é revelada a importancia destes projetos para a inclusao social de surdos.
As maes reconhecem a influéncia gerada pelos projetos em seus filhos, e aparentam satisfacéo
nas agoes deles. Acreditam que 0s projetos sdo indicadores de mudangas sociais, pois permitem
levar a cultura surda ao conhecimento da populacdo e acabar com preconceitos, como por

exemplo, preconceitos linguisticos.

[...] entdo eu acho que é uma porta ... para mostrar que.... a gente pode viver.
N&o é s6 porque um é surdo o outro ndo é que ndo pode participar. [...] entdo
eu acho assim... muito vantajoso pra, pra, pra... populagdo em geral eu acho
né, ver que todo mundo é capaz né, ndo importa a sua deficiéncia (MO1).

Assim, as maes dos alunos ouvintes expressaram-se por mais projetos como esses em
outras escolas, que oferecam oportunidades de igualdade e valorizacdo do surdo e contribuam
para o desenvolvimento linguistico, social e emocional, contando com a participacdo e
desenvolvimento dos alunos ouvintes.

Os achados desta pesquisa corroboram com Dias (2004) quando se refere que a
adaptacéo social promove percepcdes entre 0s seres humanos, o saber viver coletivamente, o
sentimento de pertencer a grupos sociais, tais como familiares, culturais e religiosos, entre
outros. “A adaptacdo social permite igualmente comunicar ideias, sentimentos, partilhar
aspiracdes, gostos e necessidades, ja que os individuos se reveem no “nos”, a partir do qual

constrdi a sua identidade pessoal e social” (Dias, 2004, p. 156).

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi realizado em escolas onde dois projetos especificos, “Libras na Arte”

(2017/2018) e “Libras: caminhos que ndo param” (2021), que foram desenvolvidos pela
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pesquisadora.

Os dados expostos neste artigo centralizaram-se em como as relagdes interacionais
causadas pelos projetos contribuiram para o processo de inclusao socioeducacional dos surdos,
conforme a percepcdo das maes que participaram desta pesquisa.

As mées entrevistadas demonstraram estar cientes da importancia da aprendizagem da
Libras e de sua utilizagdo nas interacdes para a inclusdo dos surdos. No entanto, foi observado
que a lingua predominante delas é a lingua oral, a lingua portuguesa, e que apresenta uma
minoria capaz de se comunicar em Libras.

Podemos afirmar, com as falas das mées, que as inclusdes nos projetos estdo
acontecendo e caracterizando-se através da evolucdo e das adaptacBes dos alunos frente a
realidade socioeducacional vivenciada.

No decorrer das analises foram identificadas sugestfes para que haja a expansdo dos
projetos, tanto em escolas como para a sociedade em geral. As participantes também
evidenciaram a esperanca em que seus filhos(as) tornem-se solidarios, independentes e
autbnomos, sejam eles surdos ou ouvintes, na comunicacdo bilingue e na capacidade de
compartilharem aprendizados em suas comunidades sociais.

As mées dos alunos surdos expressaram, ainda, gratidao pelos projetos, destacando seus
beneficios para uma comunicacéo, estabilidade na escola e identidade na sociedade, embora
poucas tenham buscado formacdo em Libras.

Portanto, foi possivel concluir que, de acordo com as participantes, 0s projetos
ofereceram acessibilidade comunicacional em Libras, e mantiveram os alunos em um ciclo de
aprendizagem e interacdo, tanto no &mbito escolar quanto no social, ademais tém favorecido a

efetivacdo da inclusdo socioeducacional dos surdos e promove sua autonomia.
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O IMPACTO DO CLUBE JUVENIL DE LIBRAS NA INCLUSAO DE
SURDOS NO AMBIENTE ESCOLAR

Ricardo Kutschinsky Bastos - UNIARA - UNOESTE
Damiana Ramos Bomfim - UNIARA
Maria Lucia Oliveira Suzigan Dragone - UNIARA

O objetivo desta pesquisa, parte integrante de um estudo? desenvolvido a nivel de Mestrado, foi
compreender como alunos surdos e ouvintes, e 0s demais membros da comunidade escolar,
consideraram a participacdo no “Clube Juvenil de Libras” em uma escola do Programa de Ensino
Integral do Estado de S&o Paulo. Este estudo apoiou-se em tedricos e em pesquisadores que abordam a
formac&o de alunos criticos, atendendo a diferencas culturais e sociais, questionando o direito a incluséo
e a autonomia especificamente para alunos surdos. Os resultados, obtidos por respostas a questionarios,
indicaram que os alunos ouvintes reconhecem beneficios com o aprendizado de Libras: tanto os alunos
ouvintes quanto os surdos referiram-se a mais liberdade de comunicagdo, assim como os professores e
demais membros da comunidade escolar. Indicaram também o fortalecimento a representatividade da
inclusdo de surdos na unidade escolar.

Palavras-chave: Clube juvenil, Incluséo, Surdez.

INTRODUCAO

No ambito da educacdo inclusiva, ha necessidade de politicas e praticas educativas que
garantam 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos ao sistema educacional,
independentemente de suas condi¢fes. Além disso, a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, como meio de comunicacado e inclusdao é fundamental para a plena participacdo dos
alunos surdos na vida escolar (Mantoan, 2003).

A inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar é um desafio que requer abordagens
educacionais inovadoras e eficazes para garantir a igualdade de oportunidades de
aprendizagem, assim, o “Clube Juvenil de Libras” - disciplina existente nas escolas de tempo
integral - surge como uma iniciativa promissora para promover a inclusdo e a interagdo entre
alunos surdos e ouvintes, proporcionando um espaco de aprendizagem e de convivéncia
enriquecedor.

O Clube Juvenil de Libras permite aos estudantes escolherem temas a serem aprendidos

2 Bastos, R.K. Clube Juvenil de Libras no Programa Ensino Integral (PEI): Protagonismo, Aprendizagem e
Inclusdo. 2024. 85f. Dissertacdo. (Mestrado em Processos de Ensino, Gestao e Inovagdo). Universidade de
Araraquara-SP. 2024.
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de forma independente, fomentando o protagonismo dos alunos e a valorizagéo da cultura surda.

Este artigo apresenta o impacto do Clube Juvenil de Libras na inclusdo de surdos no
ambiente escolar, com base na pesquisa realizada em uma cidade do interior do estado de Séo
Paulo, nas escolas participantes do Programa Ensino Integral do Estado de S&o Paulo. A escolha
desse tema decorreu da crescente importancia do ensino de Libras em ambientes escolares como
uma pratica inclusiva que beneficia tanto alunos surdos quanto ouvintes.

Ao explorar o impacto do Clube Juvenil de Libras na inclusdo de surdos, este estudo
buscou contribuir para a compreensao dos beneficios da abordagem bilingue (Libras e Lingua
Portuguesa) na comunidade escolar e do papel do Clube Juvenil como uma ferramenta para
promover a aprendizagem, a interacdo e a inclusdo de alunos surdos no contexto escolar. Nesse
contexto, a presenca de uma aluna surda como presidente da sala no Clube Juvenil destacou a

importancia do empoderamento e da representatividade dos alunos surdos no ambiente escolar.

METODOLOGIA

Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa exploratdria, um estudo de caso
desenvolvido em uma escola estadual de tempo integral diurno, localizada em uma cidade do
interior do estado de S&o Paulo, cujo projeto inicial foi aprovado por um Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, via Plataforma Brasil.

Participaram desta pesquisa, apds aceite formal de termos de consentimento livre e
esclarecido, trés alunos surdos, quatorze alunos ouvintes, sete professores interlocutores de
Libras, cinco professores regulares, sete gestores e quatro funcionarios. Foram elaborados
questionarios especificos para cada grupo de participantes com perguntas de multipla escolha
e dissertativas, propiciando que reflexdes sobre a existéncia do Clube Juvenil de Libras fossem
disparadas, a fim de expor os efeitos no relacionamento dos surdos com todos da comunidade
escolar.

Com essa metodologia buscou-se identificar a representatividade da inclusdo dos alunos
surdos na escola, sob a 6tica dos préprios alunos surdos, dos alunos ouvintes, dos professores
interlocutores de Libras, dos professores regulares, dos gestores e dos funcionarios.

A analise dos dados coletados permitiu compreender as percepcdes e experiéncias dos
diferentes atores envolvidos no Clube Juvenil de Libras, possibilitando aprimoramento dessa
proposta educativa e para a disseminacdo de boas praticas inclusivas em outras institui¢oes

educacionais.
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REFERENCIAL TEORICO

Com respeito a inclusdo e a cidadania deve-se considerar que a identidade, a autonomia
e a liberdade de todos os alunos devem ser preservadas, segundo Freire (1996), assim como a
existéncia de um projeto educativo que seja pertinente a todos os alunos em escolas que
atendam as particularidades regionais e as necessidades dos alunos (Benevides, 2000 e Azanha,
2004). No contexto da inclusdo escolar, Lacerda (2007 e 2017) destaca a relevancia da
promogéo de interag&o, do respeito e da aproximagao entre alunos surdos e ouvintes.

A incluséo escolar é um direito assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional — LDB, que garante a todos os alunos, independentemente de suas condicdes, 0 acesso
a uma educacdo de qualidade (Brasil, 1996). A inclusdo ndo deve ser vista apenas como um
direito, mas como uma necessidade para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa
(Mantoan, 2003).

A Libras foi reconhecida como a segunda lingua oficial do Brasil pela Lei n°
10.436/2002, e sua regulamentacdo pelo Decreto n° 5.626/2005 reforca a necessidade de sua
utilizag&o no ambiente escolar para a incluséo dos alunos surdos (Brasil, 2002, 2005).

A Libras é fundamental para a comunicacdo e a aprendizagem dos alunos surdos.
Portanto, a aquisicdo da Libras como primeira lingua é essencial para o desenvolvimento
cognitivo e social desses alunos. A comunicacdo em Libras permite que os alunos surdos
tenham acesso pleno ao conteddo curricular e participem ativamente das atividades escolares
(Quadros e Karnopp, 2004). O Clube Juvenil de Libras, ao promover o uso e a disseminacéao
dessa lingua, contribui significativamente para a inclusdo e o protagonismo dos alunos surdos.

Nesse contexto, os professores interlocutores de Libras fazem um trabalho primordial
na mediacdo da comunicacédo entre alunos surdos e ouvintes. A formacéo desses profissionais,
regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, inclui cursos especificos e capacitacdo continua
para garantir uma atuacdo eficaz na incluséo escolar (Brasil, 2005). A formacdo adequada dos
professores interlocutores é fundamental para que eles possam atuar como facilitadores da
comunicacdo e mediadores culturais dentro da escola (Lacerda, 2017).

As interacdes sociais, culturais e educacionais, no ambiente escolar, influenciam na
construgéo das identidades e experiéncias dos estudantes, trazendo a fungdo da escola na

formacdo e socializagdo dos jovens. A escola € um espaco onde 0s jovens constroem sua

identidade, valores e relacfes sociais. As praticas escolares, as atividades extracurriculares, as
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Relagdes inerpessoais entre alunos e professores e 0 ambiente escolar como um todo sdo
essenciais para a formacdo dos jovens e para moldar suas visdes de mundo e perspectivas
futuras (Dayrell, 2007).

As politicas de Atendimento Educacional Especializado - AEE, muitas vezes, resultam
no "silenciamento™ dos estudantes surdos que ndo utilizam Libras, devido a falta de clareza e
especificidade nas diretrizes. Esse problema ressalta a necessidade urgente de revisar e
aprimorar as abordagens inclusivas dentro do sistema educacional (Darde, 2018).

Para promover uma incluséo verdadeiramente eficaz, é essencial considerar e incorporar
as perspectivas e experiéncias dos préprios surdos. Assim, a plenitude da inclusdo poderé ser
alcancada quando as politicas educacionais forem desenvolvidas com a participacdo ativa da
comunidade surda, garantindo que suas vozes e necessidades especificas sejam devidamente
atendidas (Oliveira, 2020).

A vista disso, é necesséario que haja a criagdo de novas estratégias que reconhecam e
valorizem a diversidade dentro da populacdo surda, promovendo um ambiente educacional
mais justo e inclusivo para todos (Oliveira, 2020). O Clube Juvenil de Libras traz consigo muito

dessa proposta, 0 que evidencia a sua importancia.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Encontram-se, aqui expostos, os principais resultados obtidos com esta pesquisa,
apresentando tanto como os alunos surdos e ouvintes sentiram-se participando do Clube Juvenil
de Libras, quanto as observacGes realizadas dos demais membros da comunidade escolar apos

a existéncia desta disciplina na escola de tempo integral.

Opinides de alunos surdos e ouvintes

Os alunos surdos apontaram uma melhora significativa na comunicagéo e interagcdo com
colegas ouvintes, e destacaram que o clube proporcionou um espaco de aprendizado da Libras
e de troca de experiéncias, o que favoreceu a inclusdo deles na comunidade escolar. Tais
consideracdes, comprovaram que o Clube de Libras possibilitou um espa¢o no qual a identidade
surda pode ser afirmada e valorizada, conforme sugerido por Benevidez (2000).

Na percepcdo dos alunos ouvintes a participagdo no Clube Juvenil de Libras ampliou

seu sentimento sobre a surdez e a importancia da Libras. Eles reconhecem o valor da incluséo
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e demonstram maior empatia e respeito pelas diferencas, contribuindo para um ambiente escolar
mais inclusivo. Segundo Freire (1996), a educacdo deve ser um ato de liberdade, promovendo
a conscientizacdo e a transformacéo social, o que foi observado entre os alunos ouvinbtes

participantes do clube.

Opinides dos Professores

Os professores interlocutores de Libras perceberam que o Clube Juvenil de Libras
possibilitou maior integracdo entre alunos surdos e ouvintes, promovendo um ambiente de
respeito e de colaboracdo. Eles ressaltaram a importancia da presenca continua e ativa dos
docentes no clube para garantir o sucesso das atividades e 0 apoio necessario aos alunos. A
atuacdo dos professores interlocutores é essencial para a construcdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva (Quadros e Karnopp, 2004).

Os professores regulares indicaram que o Clube Juvenil de Libras teve um impacto
positivo no comportamento e no desempenho académico dos alunos surdos. Notaram, inclusive,
maior participacdo desses alunos nas aulas e melhor entendimento dos contetdos atribuidos a
interacdo e ao aprendizado proporcionado pelo clube. Mantoan (2003) refere que a incluséo
escolar melhora o desempenho académico e a autoestima dos alunos com necessidades
educacionais especiais, conforme ocorreu na escola estudada a partir da implementacgéo dessa

disciplina.

Opinides dos Funciondrios Escolares

Os funcionarios escolares notaram uma mudanga positiva no ambiente escolar apés a
implementacdo do Clube Juvenil de Libras. Eles destacaram que a convivéncia diaria com 0s
alunos surdos e a participacdo do clube nas atividades aumentaram sua sensibilidade e
compreensdo sobre as necessidades e potencialidades desses alunos. Além disso, perceberam
que a incluséo efetiva dos alunos surdos melhorou o clima escolar, promovendo uma cultura de
respeito e de colaboracgéo entre todos os membros da comunidade escolar. Santos (2018) e
Almeida (2020) consideraram que os alunos surdos passam a ser incluidos quando toda

comunidade escolar envolve-se e promove aceitacdo e empatia frente a diversidade de alunos.

Opinides dos Gestores Escolares
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Os gestores escolares reconheceram a importancia do Clube Juvenil de Libras para a
promogdo da inclusdo e do protagonismo dos alunos surdos. Visto que, destacaram o
fortalecimento da iniciativa da politica de inclusdo da escola e proporcionaram um modelo a
ser replicado em outras institui¢cbes educacionais. Coincidindo com Thoma et al (2016) quando
afirmaram que a lideranca escolar pode conseguir estimular e implementar, de maneira bem-

sucedida, as préaticas inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

O Clube Juvenil de Libras demonstrou ser uma ferramenta eficaz para a incluséo dos
alunos surdos no ambiente escolar, promovendo o protagonismo e a aprendizagem desses
alunos. A iniciativa também favoreceu a disseminacdo da Libras e a conscientiza¢do sobre a
surdez entre os alunos ouvintes, professores e gestores escolares. A continuidade e expansao
dessa disciplina sdo recomendadas, bem como a elaboracéo de materiais didaticos e guias para
a implementacdo de clubes semelhantes em outras escolas. As experiéncias e opinides dos
participantes ressaltam a importancia de iniciativas que promovam a interacao e a compreensao
entre os diferentes membros da comunidade escolar.

A pesquisa realizada, em uma unidade escolar especifica de ensino integral do interior
do estado de Sdo Paulo, proporcionou mais entendimento sobre a importancia e os beneficios
da iniciativa em oferecer uma disciplina, propiciando o ensino da Libras para a comunidade
escolar. Os resultados evidenciaram que a participacéo no Clube Juvenil de Libras foi percebida
de forma positiva pelos alunos surdos e ouvintes, destacando a promogdo da comunicacéo, 0
desenvolvimento na Lingua Brasileira de Sinais, a integragdo entre os alunos e a estimulagao
da incluséo.

A presenca ativa dos professores interlocutores de Libras foi fundamental para o sucesso
do clube, contribuindo significativamente para a constru¢do de um ambiente inclusivo e de
apoio aos alunos. Essa atuacgao garantiu que os alunos surdos pudessem participar plenamente
das atividades escolares, promovendo maior interacdo e entendimento entre todos 0s membros
da comunidade escolar.

Futuros estudos poderiam explorar a implementacéo de Clubes Juvenis de Libras em
diferentes contextos educacionais e, analisar, a longo prazo, os impactos na trajetoria académica

e social dos alunos surdos. A investigagédo sobre as percepgdes dos professores e gestores sobre

aincluséo e o protagonismo dos alunos surdos também pdde contribuir para a mehoria continua
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das praticas educativas inclusivas.
A valorizacdo da diversidade, o respeito as diferencas e a promocdo da inclusdo devem
ser pilares na construcdo de uma educacdo mais justa e igualitaria para todos os alunos,

independentemente de suas necessidades e caracteristicas individuais.
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POLITICAS PUBLICAS E AS GARANTIAS EDUCACIONAIS DAS
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA -TEA

Vania Silva dos Santos Manzoli - UNIARA
Maria Lucia Oliveira Suzigan Dragone - UNIARA

RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista - TEA vem sendo discutido em vérias areas como juridica, salde e
educacdo visando legislar, compreender e planejar acfes educativas que beneficiem o desenvolvimento
e incluséo escolar e social desde a tenra infancia. Objetiva-se com este artigo, parte integrante de um
estudo® desenvolvido a nivel de Mestrado, apresentar em levantamento sobre as legislagées
abordando necessidades educacionais especificas, educacdo especial e inclusiva. Ao analisar essa
documentacdo ressalta-se que é responsabilidade do Estado, através das politicas publicas e
educacionais, garantir ndo apenas que os individuos com Transtorno do Espectro Autista e a suas
familias tenham acesso a servigcos adequados para que se desenvolvam, mas também que tais servicos
sejam de qualidade suficiente para permitir uma vida de qualidade aos alunos com necessidades
educacionais especificas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Educacao especial. Inclusdo. Legislaco.

INTRODUCAO

Os temas relacionados ao Transtorno do Espectro Autista — TEA sdo debatidos nas areas
de pesquisas médicas e da educacdo, pois seu diagnostico é permeado de davidas, por ndo ser
encontrada uma falha neurolégica que o caracterize (Glat; Pletsch, 2011). Devido ao repertério
repetitivo, as perdas cognitivas, a dificuldade na interacdo e comunicagdo, torna-se complexo
0 diagndstico do TEA, e sua identificacdo é feita por avaliagio médica especializada e
observagdo comportamental (Silva, 2017).

Os sintomas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), podem ocorrer durante toda a
vida do individuo e podem ser manifestados de formas variadas em diversos niveis de
comprometimento. As consequéncias de ndo haver uma abordagem pedagégica e uma
mediacgdo adequada precocemente podem ser um entrave para o desenvolvimento da crianga e
democratizagdo do acesso a educagdo (Smith, 2008).

Observa-se que a crianga com TEA possui dificuldade para se relacionar, olhar nos olhos

$ MANZOLLI, V. S. S. Revisio integrativa de publicag@es cientificas, no periodo de 2012 a 2022, sobre inclusdo
escolar de alunos com transtorno do espectro autista — TEA. 2024. 90f. Dissertacdo do Programa de P6s-
Graduacdo em Processos de Ensino, Gestdo e Inovacdo da Universidade de Araraquara — UNIARA, Araraquara-
SP.
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ao conversar, para se concentrar e é notorio o atraso na fala. Estas caracteristicas por vezes
podem ser confundidas com atraso no desenvolvimento, esquizofrenia, hiperatividade,
transtornos de linguagem, de humor e ansiedade (Silva, 2017).

A inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista — TEA é um tema sensivel de
investigacdo no campo educacional brasileiro. Os estudos sinalizam para um aumento
significativo de diagndstico do TEA, apontando a maneira como a maioria destes diagnosticos
sdo realizados, na primeira infancia, com indicac@es de intervengdes e adequacdes concentradas
no publico infantil (Gomes e Mendes, 2010).

Ressalta-se a importancia de investigacGes para compreender os desafios, 0s métodos
mais eficazes para a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista — TEA, na
educacdo infantil. Tais conhecimentos devem ser obtidos por meio de processos formativos dos
professores, abordando préaticas pedagdgicas, estratégias comportamentais de intervencdo e
orientagdo que possam garantir a aprendizagem dessas criancas na sala de aula, contando com
politicas publicas eficazes (Suplino, 2009).

O principal objetivo deste artigo foi buscar, em documentos oficiais, 0 modo como as
politicas pablicas procuram legislar sobre os direitos de pessoas com necessidades educacionais
especificas, com foco no Transtorno do Espectro Autista, buscando determinar o papel do poder
publico na implementacao desses direitos.

PRINCIPAIS CONCEITOS SOBRE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

A partir de maio de 2013 o Manual de Saide Mental (DSM-5) definiu o autismo como
Transtorno do Espectro Autista - TEA, que engloba: autismo, sindrome de Asperger, sindrome
de Heller e transtorno invasivo do desenvolvimento, caracterizados por distarbios
comportamentais com grande gravidade. Além disso, cabe destacar que o TEA é mais evidente
em meninos do que em meninas, sendo identificados na propor¢do de quatro meninos para uma
menina, conforme apontamentos de Schwartzman e Aradjo (2010).

A pessoa com TEA néo apresenta lesdes cerebrais, segundo Stelzer (2010), sendo que
para sua identificacdo faz-se necessario a observagdo de algumas caracteristicas: 0
comprometimento das conexdes sociais, 0 repertorio de comportamentos repetitivos e
estereotipados, as dificuldades de linguagem e a insisténcia em rotinas nado funcionais

especificas sdo caracteristicas do autismo, que foram exaustivamente relatadas e caracterizadas

na literatura clinica. A percepcao do diagndstico de autismo € feita nos primeiros anos de vida
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das criancas, porém alguns comportamentos como a falta de estimulos e atraso no
desenvolvimento podem ser confundidos com outras enfermidades.

De acordo com estudos realizados por Baptista e Bosa (2006), a sindrome do autismo
esta ligada as altas taxas de testosterona que 0s meninos sdo expostos na sua formagéo fetal. O
homem também apresenta maiores comportamentos analiticos e sistematicos cerebrais, assim
como o funcionamento cerebral do autista, que é essencialmente sistematizante. Mas quando o
espectro autista se manifesta em meninas, essas podem apresentar maior comprometimento
cognitivo e, por isso, sdo mais seriamente afetadas.

A Autism Society of American - ASA, define TEA como: um atraso substancial no
desenvolvimento com efeitos negativos duradouros na qualidade de vida, geralmente
manifestada nos primeiros trés anos de vida da crianga. Cerca de 20 em cada 10.000 bebés tém
esta doencga e 0os homens sdo afetados quatro vezes mais frequentemente do que as mulheres.
Pode ocorrer em pessoas de varias racas, culturas e niveis socioecondmicos. Nenhum fator
ambiental ou psicoldgico foi identificado como etiologia desta doenca nesses jovens (Gauderer,
1997).

A ASA descreve também as disfuncGes fisicas e sintomas, como: interrupcGes no
surgimento tipico de habilidades cognitivas, comunicativas e motoras. respostas irracionais a
estimulos sensoriais. Os sentidos da visdo, audicdo, tato, dor, equilibrio, olfato, paladar e
manutencdo corporal sdo o0s mais comumente afetados, assim como: atrasos no
desenvolvimento da linguagem e da fala, falta de contexto no uso da linguagem, facetas
particulares do pensamento, sejam elas ativas ou inativas, capacidade inadequada de
compreender conceitos abstratos, conexdo anormal com o mundo ao seu redor, e dificuldade
no uso de utensilios domésticos e brinquedos (Gauderer, 1997).

N&o existe tratamento especifico para o TEA, mas existem formas de tratamento como:
terapias de comunicacdo e comportamental, terapia ocupacional, fisioterapia, terapia
fonoaudioldgica, intervencdes através da educacdo (Nunes e Lemos, 2009). Neste contexto, o
fator-chave no processo de desenvolvimento das criangas com espectro autista € a interacdo da
familia e dos educadores que precisam estar capacitados para atendé-los.

N&o ha medicamentos especificos para o tratamento, os medicamentos psiquiatricos
quando utilizados s&o para tratar sintomas especificos do TEA como: automutilacdo, ansiedade,

depressdo, irritabilidade, falta de concentragdo, agitacdo, agressdo, transtornos obsessivos

compulsivos e de déficit de atencdo, e estes possuem a finalidade de melhorar a qualidade de
vida do autista (Baptista e Bosa, 2006).
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POLITICAS PUBLICAS E DIREITOS FUNDAMENTAIS DE SERES HUMANOS

Politicas publicas sdo a¢des e programas elaborados pelo governo para garantir e colocar
em pratica direitos fundamentais previstos pela Constituicdo (Brasil, 1988), incluindo acGes
eleitorais, de planejamento, governamentais, orcamentérias, legislativas, administrativas e
judiciais, visando sistematizar as ferramentas a disposi¢do do Estado e das atividades privadas,
a fim de atingir importantes objetivos sociais e politicamente determinados (Bucci, 2006).

Em particular, as politicas publicas de inclusdo tém o objetivo de garantir o acesso
efetivo de segmentos sub-representados da populagdo aos bens sociais fundamentais, o que
reduz o impacto de um modelo puro de democracia representativa (Appio, 2007).

Barcellos (2008) argumenta que o termo "politica publica” abrange muito mais do que
apenas iniciativas governamentais, pois inclui também iniciativas normativas, regulatorias e de
desenvolvimento. Um quadro normativo adequado constitui, a base deste cenario, uma
regulacao eficiente, uma politica de desenvolvimento bem estruturada e acdes concretas do
Poder Pablico poderdo orientar os esfor¢cos publicos e as iniciativas privadas para atingirem 0s
fins considerados valiosos pela Constitui¢do e pela sociedade (Barcellos, 2008).

Nesse cenario, hd uma sequéncia prescrita de agdes para o desenvolvimento de politicas
publicas. Com isso, muitas vezes cabe ao Poder Legislativo sancionar e promulgar uma
legislacdo que especifique o interesse social a ser atendido, com os critérios associados e metas
e objetivos. O Poder Executivo é responsavel por tomar as medidas necessarias e promulgar 0s
programas necessarios para atingir os fins constitucionalmente previstos. A formulacdo de
politicas publicas, portanto, implica em um processo politico-administrativo, cuja eficacia é
diretamente proporcional ao seu rigor (Bucci, 2002).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988) presume a igualdade
de direitos e a dignidade humana. Diante das realizagdes objetivas, justifica-se 0 extenso papel
dos direitos e a garantias ao longo da constituicdo. Nesse contexto, € importante observar que
o direito a igualdade aparece em diversos artigos, entre eles o artigo 5° quando determina
tratamento econémico igual para todos os individuos, o artigo 5° inciso I11, que dispde sobre a
isonomia tributéria, artigo 5° inciso VIII que trata da isonomia jurisdicional, o artigo 7° inciso
XXXI, que proibe qualquer forma de discriminacdo em relacdo ao salério e a contratacdo de

trabalhadores com deficiéncia e o artigo 14°, que proibe a discriminagdo com base na orientacdo

sexual ou identidade de género (Brasil, 1988).
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Diante do exposto, fica claro que, embora o texto constitucional forneca instrumentos
com base nas premissas gerais das Politicas e essenciais ao alcance dos objetivos tracados pelo
constituinte para a consolidacdo do ideal democratico, cabe a legislacéo especifica da protecao
para disciplinar e operacionalizar esses direitos, descrevendo as politicas publicas necessarias

para garantir sua efetiva implementagao.

LEGISLACAO E INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

A sociedade tem se preocupado com o individuo com necessidades educacionais
especificas, buscando meios para vencer o preconceito e a conscientizacdo da populagédo para
as sindromes, no entanto, trata-se de um processo lento (Glat; Pletsch, 2011).

Sassaki (2002) fala sobre a importancia da sociedade na inclusdo: o processo pelo qual
os individuos com necessidades especificas e a sociedade em geral trabalham juntos para se
prepararem e se ajustarem as suas novas responsabilidades na comunidade. Portanto, a incluséo
social € um processo de mdo dupla, sendo assim, aqueles que ainda sdo marginalizados e a
sociedade precisariam trabalhar juntos para identificarem os desafios e estratégias partilhadas
para obterem ganhos partilhados.

A incluséo é direito da crianca e dever do Estado, visto que a educacdo é um direito de
todos. A definicdo de educacdo inclusiva para Sassaki (2002) representa a oferta de
oportunidades equitativas para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias graves, 0s
quais devem receber servi¢cos educacionais eficazes, com a ajuda suplementar necessaria e
servigos de apoio em classes apropriadas a idade nas escolas, a fim de prepara-los para uma
vida produtiva como membros plenos da sociedade.

A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, também conhecida como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996), estabelece as diretrizes e bases da
educacdo no Brasil. A LDB é uma legislacdo fundamental que organiza o sistema educacional
brasileiro, definindo as responsabilidades da Unido, estados, municipios e instituicdes de
ensino, trata-se de uma lei crucial para garantir a qualidade e a equidade da educacao no pais.

A LDB (Brasil, 1996) estrutura a educacdo brasileira em diferentes niveis e
modalidades: 1. Educacdo Bésica: compreende a educagdo infantil, o ensino fundamental e o

ensino medio. Define que a educacdo infantil inclui creches e pré-escolas para criancas de zero

a seis anos; que o ensino fundamental é obrigatorio e gratuito, com duracdo de nove anos,
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atendendo criancgas a partir de seis anos; e que o ensino médio, com duragdo minima de trés
anos compde a etapa final da educacdo basica. 2. Educacao Superior: inclui cursos de graduacgéo
e pbs-graduacdo (mestrado e doutorado, bem como a educacgdo tecnologia; estipula que as
instituices de ensino superior podem ser universidades, centros universitarios, faculdades e
institutos federais. 3. Educacdo Profissional e Tecnologica: abrange cursos técnicos de nivel
médio e cursos tecnologicos de nivel superior, voltados para a formacao profissional (Brasil,
1996).

Os principios e objetivos que orientam a educacao no Brasil também se encontram na
LDB (Brasil, 1996): a) Igualdade de CondigOes: garante 0 acesso e a permanéncia na escola,
promovendo a equidade na educacao. b) Qualidade da Educacéo: busca a melhoria continua do
ensino e da aprendizagem. c) Gestdo Democratica: promove a participacdo da comunidade
escolar na gestdo das instituicdes de ensino. d) Liberdade de Aprender e Ensinar: assegura a
liberdade académica para estudantes e professores. e) Responsabilidades dos Entes Federativos
(Brasil, 1996).

Ademais a LDB também define as responsabilidades de cada entidade federativa na
oferta da educacdo: 1) Unido: Responsavel por elaborar e executar politicas nacionais de
educacdo, alem de prestar assisténcia técnica e financeira aos estados e municipios. 1) Estados:
Devem organizar, manter e desenvolver os sistemas de ensino, priorizando a educacao basica e
a educacdo profissional. 111) Municipios: Responsaveis pela educacdo infantil e pelo ensino
fundamental, devendo assegurar a universalizacdo ao acesso e a qualidade do ensino (Brasil,
1996).

A LDB estende-se a educacdo especial, garantindo a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. Assegura o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a provisao de
recursos e apoio necessarios para a aprendizagem desses alunos (Brasil, 1996).

Desde sua promulgacdo, a LDB (Brasil, 1996) trouxe avancgos significativos para a
educacéo brasileira, como a universalizagcdo do ensino fundamental e a expanséo do acesso ao
ensino médio e superior. No entanto, ainda existem desafios a serem superados, como a
melhoria da qualidade de ensino, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a garantia da
equidade no acesso e na permanéncia dos alunos na escola.

A Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada
pelo Decreto n®6.949 em 25 de agosto de 2009, representa um marco na protecao e na promocao

dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. A Convencéo, adotada pela Assembleia
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Geral da ONU em 2006, reflete um compromisso global com a inclusdo e com a igualdade de
oportunidades para pessoas com deficiéncia (Brasil, 2009). Tem como objetivo promover,
proteger e assegurar o pleno e igual gozo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais a todas as pessoas com deficiéncia, promovendo o respeito por sua dignidade
inerente. Entre os principios fundamentais da Convencdo, destacam-se: 1. Respeito pela
Dignidade Inerente: reconhece a dignidade e o valor inerente de cada pessoa,
independentemente de sua condicdo; trata-se de garantir que todas as pessoas com deficiéncia
sejam consideradas e respeitadas. 2. N&o Discriminacao: garante que as pessoas com deficiéncia
ndo sejam discriminadas em nenhuma esfera da vida, isso inclui a protecdo contra a
discriminacdo no acesso a servi¢os, nas oportunidades de emprego e na participacéao social. 3.
Participacdo e Inclusdo Plena e Efetiva: promove o envolvimento das pessoas com deficiéncia
em todos os aspectos da sociedade. Isso significa que elas devem ser incluidas nas atividades
sociais, culturais, econémicas e politicas de suas comunidades. 4. Igualdade de Oportunidades:
assegura que as pessoas com deficiéncia tenham as mesmas oportunidades que as demais. 1sso
implica em medidas que garantam o acesso igualitario a educacdo, ao emprego, a salude e a
outros direitos fundamentais. 5. Acessibilidade: estabelece a eliminacdo de barreiras fisicas,
sociais, econdmicas e culturais, e é tanto essencial para a participacéo plena das pessoas com
deficiéncia, como exige a remocdo de obstaculos que impedem o acesso a edificaches, a
transportes, a informac6es e a comunicacgdes. (Brasil, 2009).

A Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil 2009)
abrange uma ampla gama de direitos, incluindo: a) Direito a Educacdo: assegura que as pessoas
com deficiéncia tenham acesso a educacdo inclusiva em todos os niveis estabelecidos; as
escolas devem estar preparadas para receberem e educarem alunos com deficiéncia, oferecendo
apoio e recursos necessarios. b) Direito a Saude: garante 0 acesso a servigos de salde de
qualidade e adaptados as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia, inclui cuidados
preventivos, reabilitacdo e tratamentos adequados. ¢) Direito ao Trabalho e Emprego: promove
a inclusdo no mercado de trabalho, garantindo condices justas e favoraveis de trabalho para as
pessoas com deficiéncia. Isso implica na adaptacdo dos ambientes de trabalho e na promogéo
de politicas de emprego inclusivas. d) Direito a Acessibilidade: exige que os Estados garantam
0 acesso a edificacdes, a transportes, a informacdes e a comunicacgdes, logo, a acessibilidade ¢
fundamental para que as pessoas com deficiéncia possam exercer seus direitos de forma plena

e independente. e) Direito a Participacdo Politica e Publica: assegura que as pessoas com

deficiéncia possam participar efetivamente na vida politica e publica, incluindo o direito ao
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voto, a participacdo em organizacdes politicas e a ocupacdo de cargos publicos (Brasil, 2009).

Com a promulgacdo da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Brasil 2009), pelo Decreto n® 6.949/2009, a integra ao ordenamento juridico
brasileiro, conferindo-lhe forca de lei. Esta integracdo exige que o Brasil adote medidas
legislativas, administrativas e outras acdes necessarias para garantir os direitos estabelecidos na
Convencéo.

A Lei n®12.764/2012 (Brasil, 2012), conhecida como a Lei Berenice Piana, representa
um marco legal significativo na protecdo e promogéo dos direitos das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no Brasil. Sancionada em 27 de dezembro de 2012, estabelece uma
série de garantias e diretrizes para assegurar a inclusdo social e a qualidade de vida das pessoas
com TEA consideradas pessoas com deficiéncia, para todos os efeitos legais. Entre as principais
disposic¢des desta lei, destacam-se: 1. Direito a Salde: assegura 0 acesso ao diagnostico precoce,
ao tratamento, as terapias e aos medicamentos necessarios para o desenvolvimento e bem-estar
das pessoas com TEA, e estabelece a necessidade de capacitacdo dos profissionais de saude
para o atendimento adequado dessas pessoas; 2. Direito a Educacdo: garante a inclusdo de
criancas e adolescentes com TEA em escolas regulares, com o devido apoio e adaptacdes
necessarias, prevendo a presenga de acompanhantes especializados, quando necessario, para
auxiliarem no processo educacional. 3. Direito & Assisténcia Social: estabelece a criacdo de
politicas de assisténcia social para apoio as familias e as pessoas com TEA, promovendo a
inclusdo social e a garantia de seus direitos. 4. Direito ao Trabalho: promove a inclusdo das
pessoas com TEA no mercado de trabalho, incentivando a criacdo de programas de capacitacao
profissional e a adaptacdo dos ambientes de trabalho. 5. Direito a Pesquisa e Informacéo:
incentiva a realizacdo de pesquisas cientificas sobre o0 TEA e a divulgagéo de informagdes para
conscientizar a sociedade sobre a condicéo e os direitos das pessoas com TEA (Brasil, 2012).

A Lei Berenice ¢ bastante significativa na luta pelos direitos das pessoas com TEA no
Brasil, promovendo sua incluséo e garantindo a protecao legal necessaria, sendo que ndo apenas
assegura direitos fundamentais, mas também incentiva a sociedade a reconhecer e valorizar as
pessoas com TEA como cidadéos plenos.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), é uma
legislagdo abrangente que visa garantir e promover, em condi¢Ges de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia em busca de sua inclusao
social e cidadania plena. Reflete 0 compromisso do Brasil com a Convencao sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia da ONU e representa um avancgo significativo na protecao dos



nk .

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

direitos dessas pessoas (Brasil, 2015). Baseia-se em principios de dignidade, igualdade de
oportunidades, respeito pela diferenca e aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da
diversidade humana e da humanidade. Seus principais objetivos incluem: 1. Inclusdo Social:
garantir a plena e efetiva participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas. 2. Autonomia e Independéncia: promover a autonomia e
a independéncia das pessoas com deficiéncia, permitindo que elas tomem suas préprias decisdes
e facam suas proéprias escolhas. 3. Acessibilidade: assegurar condi¢Bes de acessibilidade em
espacos publicos e privados, transporte, comunicagdo, informacgao e servigos.

Uma série de direitos para as pessoas com deficiéncia se destacam no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Brasil, 2015): a) Direito a Educacdo: garante a inclusdo das pessoas com
deficiéncia em todos os niveis de ensino, assegurando-lhes apoio e adaptagdes necessarias para
0 desenvolvimento educacional. b) Direito a Salde: assegura 0 acesso a servi¢os de saude,
incluindo diagnosticos, tratamentos e reabilitacdo, além de promover a capacitacdo de
profissionais de saude. c) Direito ao Trabalho: promove a incluséo das pessoas com deficiéncia
no mercado de trabalho, incentiva a adaptacdo dos ambientes de trabalho e a implementacdo de
politicas de inclusdo laboral. d) Direito a Acessibilidade: determina que espacos publicos e
privados devem ser acessiveis, garantindo a mobilidade e a utilizacdo dos servicos pelas pessoas
com deficiéncia.

Embora o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), represente um grande
avanco, sua implementacao enfrenta desafios significativos. A falta de infraestrutura acessivel,
de capacitacdo de profissionais e a resisténcia social sdo barreiras que ainda precisam ser
superadas. Além disso, é crucial que haja fiscalizacdo continua e politicas publicas eficazes

para garantirem a aplicacdo da lei.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste texto foi compreender as politicas publicas para a pessoa com
necessidades educacionais especificas, tendo como foco principal o Transtorno do Espectro do
Autista - TEA, buscando em documentos oficiais o papel do poder publico em sua
implementacéo.

Com base nesses documentos foi possivel inferir que houve um aprimoramento
gradativo na protecdo e promocéo dos direitos relacionados a esse segmento por meio de um

conjunto de normas, bem como a responsabilidade do Estado em desenvolver e implementar



LV

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

politicas publicas para o apoio as pessoas com TEA.

Em sequéncia hierarquica a Constituicdo Federal de 1988 buscou a criacdo de uma
sociedade equitativa, solidaria e justa para todos os seus membros, e ampliou a protecdo da
pessoa com deficiéncia como responsabilidade do Estado. Em 2012, a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro Autista - Lei n°® 12.764/2012
(Brasil, 2012) estabeleceu o conceito de transtorno e firmou diretrizes para o desenvolvimento
de politicas publicas voltadas para melhor acesso a saude, a educacdo, aos tratamentos
multidisciplinares, ao acompanhamento de profissionais qualificados, a inser¢cdo no mercado
de trabalho, bem como para o incentivo a pesquisa voltada para o autista. A Lei Brasileira de
Incluséo - Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, entrou em vigor com o intuito de conscientizar a populagéo sobre a realidade das
pessoas com deficiéncia e facilitar sua inclusdo em todas as esferas da vida, inclusive na
educacéo e no mercado de trabalho.

Mesmo com esse aumento de visibilidade ndo foi suficiente para garantir um sentido de
dignidade a realidade das pessoas com necessidades educacionais especificas, principalmente
em favor da crianca com TEA que possui varios graus de dificuldades, apresentadas de diversas
formas, e variando de caso a caso. Inclusive, quando inserida nessa categoria ha auséncia de
diagndsticos adequados e orientagdes especificas a familia.

A auséncia de leis que possam garantir a igualdade formal de direitos em relacédo as
demais pessoas, impede a prevencdo e a protecdo legal para as pessoas com necessidades
educacionais especificas. Especificamente a legislacdo e as praticas publicas predominantes
revelam a necessidade de um sistema legal que atenda ao publico com TEA e seus familiares.

O acesso a saude e a educacdo, adequados as necessidades das pessoas com TEA para
que melhorem suas condigOes de vida e estejam de acordo com sua realidade, tem sido
dificultado por esse cenario. Um obstaculo significativo na busca pela garantia dos direitos
dessas pessoas parece ser a auséncia de politicas oficiais que atendessem as necessidades em
salde e em educagdo. Embora ainda exista, e seja pouco discutido na sociedade, a barreira a
inexisténcia de parceiros sociais direcionados a esse publico persiste.

A adocdo de politicas governamentais para as pessoas com TEA é fundamental para que
possam ter acesso a opc¢des adequadas de educacdo, de saude e de tratamento, proporcionando
uma vida digna.

Cabe ao Estado n&o s6 garantir esse acesso, mas também a qualidade desses servigos. E

necessario tomar medidas efetivas para fechar as lacunas entre as leis e a realidade, mudando
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efetivamente o ambiente exclusivo em que os individuos se encontram. Assim, as iniciativas
do Poder Publico precisam ir além de apenas combaterem ideias discriminatorias, elas também
precisam empoderar as pessoas para exigirem seus direitos basicos e implementarem politicas
eficazes de incluséo.

Por fim, é crucial para o desenvolvimento de uma sociedade democréatica na qual seus
cidaddos possam interagir e participar ativa e igualmente nas mesmas condi¢es, fortalecendo
cada vez mais a integracdo e o respeito as diferencas, e que os portadores do Transtorno do

Espectro Autista -TEA sejam reconhecidos como parte integrante da sociedade.

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION: DSM-IV-TR. Associacdo Americana de
Psiquiatria. DSM-IV-TR - Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais, 2002.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION: DSM-5. Associacdo Americana de
Psiquiatria. DSM-V - Manual diagnostico e estatistico de transtornos mentais, 2013.

APPIO, E. Discricionariedade Politica do Poder Judiciario. 2.ed. Curitiba: Jurug, 2007.

BARCELLOS, A.P. de. Constitucionalizacdo das politicas publicas em matéria de direitos
fundamentais: o controle politico-social e o controle juridico no espago democratico. In:
SARLET, LW.; TIMM, L. B. (Orgs.). Direitos fundamentais, orcamento e “reserva do
possivel”. Porto Alegre: Livraria do Advogado Editora, 2008, p. 111-147.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Sdo Paulo: Atlas, 1988.

BRASIL. Lei 12.764/2012, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3o do art. 98
da Leino 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 2012

BRASIL. Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em: 12 jun.
2024.

BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm. Acesso em:
12 jun. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf. Acesso em: 13 mar. 2023.




il 4 .

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

~—

BAPTISTA, C. R., BOSA, C. Autismo e Educacéo - Reflexdes e propostas de
intervencao. Brasil: Artmed Editora, 2002.

BUCCI, M.P.D. Politicas Publicas: reflexdes sobre o conceito juridico. In: BUCCI, Maria
Paula Dallari (Org.). O conceito de politica publica em direito. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.

GAUDERER, E. C. Autismo e outros atrasos do desenvolvimento: guia pratico para pais e
profissionais. Brasil: Revinter, 1997.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. Incluséo escolar de alunos com necessidades especiais. Rio
de Janeiro: EDUERJ, 2011

GOMES, C. G. S.; MENDES, E. G. Escolarizacgdo inclusiva de alunos com autismo na rede
municipal de ensino de Belo Horizonte. Revista Brasileira de Educacéo Especial, v. 16, n.
3, p. 375-396, 2010.

NUNES, D.; LEMOQOS, J. P. Os desafios da inclusdo no ensino regular: crianga com autismo e
caracteristicas de hiperlexia. Revista Educacdo em Questao, v. 34, p. 63-80, 20009.

SASSAKI, R.K. Incluséo: Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997.

SMITH, D. D. Transtornos do Espectro Autistico. In: SMITH, D. D. Introduc¢do a Educacao
Especial: ensinar em tempos de incluséo. Sdo Paulo: Artmed, 2008. p. 355-377.

SCHWARTZMAN, J.S.; ARAUJO, C.A. Transtornos Do Espectro Do Autismo. S&o
Paulo: Memnon. ISBN 8579540070, 9788579540073.

SILVA, M.M. Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva: Criancas com Transtorno do
Espectro do Autismo. Revista Multidisciplinar e de Psicologia, abril de 2017, vol.11, n.35,
p.56-66. ISSN: 1981-1179.

STELZER, F.G. Uma pequena histéria do autismo. Cadernos Pandorga de Autismo, Sao
Leopoldo — RS, Volume 1, 2010.

SUPLINO, M. Vivéncias inclusivas de alunos com autismo. Rio de Janeiro: Kirios, 2009.




