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RESUMO

O presente painel se inscreve na proposta do eixo: “Saberes da Didatica e Processos de Curriculo e de
Avaliacao na Escola Democratica”, pois, articula trés pesquisas que experimentam os subsidios de
aportes criticos da Educacdo para interpretar a realidade das interacGes ensino/aprendizagem, seja em
um projeto social, na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, ou na formacéao de professores, no curso
de Pedagogia ou ainda, na escola publica, ouvindo as narrativas de jovens sobre a aprendizagem
historica e os modos de avaliagdo na sala de aula, no nivel médio, da Educacdo Bésica. Os trés estudos
académicos estdo vinculados a Grupos de Pesquisa inscritos no CNPQ. Essas sdo pesquisas implicadas
com a educacdo para a emancipacdo social de juventudes socialmente vulneraveis, adultos
trabalhadores, populaces de comunidades tradicionais e com os futuros docentes, egressos da
Licenciatura em Pedagogia. A busca de estratégias legitimas para assegurar a democratizacao do acesso
ao conhecimento move o debate que emana dos trabalhos que comp&em este painel. Cada trabalho adota
percursos metodoldgicos rigorosos, com procedimentos como: analise documental; estudo qualitativo e
pesquisa educacional a partir da interpretacdo de narrativas. Os principais resultados dos estudos sdo do
campo da Didatica Critica, pois, articulam curriculo, ensino/aprendizagem e avaliacdo, sinalizando
pistas para promogao de uma educagdo comprometida, inclusiva e historicamente multirreferenciada.

Palavras-chave: Avaliacdo, Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino de Historia.
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RESUMO

O presente trabalho discute as relacGes de acompanhamento didatico e avaliacdo formativa na
experiéncia baiana de desenvolvimento do Projeto “Sim, Eu Posso!”, no ano de 2023, na
Campanha de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos. Essa proposta ocorreu a partir uma
parceria de cooperacgdo técnica entre a Universidade do Estado da Bahia — UNEB; Secretaria
de Educacdo do Estado da Bahia — SEC e 0 Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST. O estudo apoia-se em referenciais criticos da Educacgdo, considerando contribuicdes da
Didatica Dialética, com vinculacao sociohistérica para interpretar os processos formativos que
envolveram a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, trabalhadores e pessoas socialmente
vulneraveis, em dezesseis municipios baianos. A abordagem metodoldgica adotada de énfase
dialética, propiciou analise documental das producdes didaticas de dezesseis educadores
populares, nas quais descrevem seus procedimentos de ensino e tratamento do conhecimento,
sobretudo, suas formas de mediacdo, acompanhamento didatico e avaliacdo formativa. Por meio
desta investigacdo varios resultados emergiram, dentre eles que a comunidade quer aprender,
“ler e escrever” sdo direitos ameacados e que precisam ser resgatados. O trabalho revelou que
as aulas com acompanhamento didatico e avaliagdo formativa propiciaram participacéo,
elevagdo de auto estima e desejo de continuagdo dos estudos. O Projeto aqui investigado
constituiu duzentas e quarenta e quatro turmas e alfabetizou mais de trés mil sujeitos que

gstavam invisiveis na sociedade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de Adultos; Acompanhamento Didatico; Avaliacdo Formativa
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Jovens, Adultos e Idosos, denominada: “Projeto Sim, Eu Posso!”. Essa experiéncia ocorreu a

partir uma parceria de cooperagdo técnica entre a Universidade do Estado da Bahia — UNEB,;
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia — SEC e o Movimento de Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST. Na ocasidao foram alfabetizados mais de trés mil sujeitos, utilizando os

referenciais e praticas do aporte pedagdgico, cubano, denominado: “Sim, Eu Posso!”, de julho

a novembro de 2023. O trabalho ocorreu em dezesseis municipios, em duzentas e quarenta e

quatro turmas.

A articulagdo entre as trés instituicoes possibilitou selecionar educadores para as classes
de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos por meio de edital publico. Em seguida, foi
realizado um processo formativo, de quarenta horas, para/com os alfabetizadores selecionados,
abordando tematicas, como: conjuntura politica e educacional brasileira — 0 que leva 14% da
populacdo da Regido Nordeste[1] a ndo saber ler ou escrever?; pressupostos teoricos e
metodoldgicos da experiéncia cubana, denominada “Sim, Eu Posso” de alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos; concepces, possibilidades e modos de acompanhamento didéatico e avaliacédo

da aprendizagem.
SOBRE A PESQUISA

O trabalho compartilhado aqui no Endipe/2024, problematiza a experiéncia que articula
Ensino/Pesquisa/Extensdo no ambito do Programa PPALFA Freire/UNEB, tematizando
incursdes académicas, politicas e cientificas na multicampia da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) e consiste em um recorte de um estudo realizado pelo grupo de Pesquisa
INTERFACE[2] que acessou os roteiros de aulas e relatorios descritivos mensais, dos
educadores do Projeto “Sim, Eu Posso!”[3] com a finalidade de conhecer como se
desenvolveram as situacOes didaticas e avaliativas, assim como, suas implicagdes para
aprendizagem discente. Para esse propdsito, tomou-se o problema de pesquisa: como 0s
processos de acompanhamento didatico e avaliagdo formativa afetaram a aprendizagem dos

estudantes do Projeto “Sim, Eu Posso!”?

Os principais objetivos deste trabalho consistem em: - contextualizar o Projeto “Sim, Eu

Posso!”, na experiéncia baiana; - caracterizar as implicacdes do acompanhamento didatico em
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wxi1 encont 28368 8¢ alfabstizasae deieyens, adulfos,s idosos do Projeto “Sim, Eu Posso!”; - reconhecer

0 potencial da avaliacdo formativa nos processos de aprendizagem de alfabetizag&o de adultos.

Vale destacar que os sujeitos — estudantes, da Campanha de Alfabetizagdo do Projeto
“Sim, Eu Posso!” sdo pessoas de quinze a noventa e dois anos, trabalhadores do campo,
quilombolas, ribeirinhos, negros, indigenas, ciganos, moradores das periferias urbanas, sao
aqueles que ndo tiveram o0 acesso a escolarizagdo garantido, na infancia ou adolescéncia. E, que
0s sujeitos — alfabetizadores, sdo educadores populares, com nivel medio de escolarizaco,
moradores Nos municipios que ocorreram as aulas, a saber: Boa Vista do Tupim, Camamu, Dias
D'Avila, Eunapolis, Feira de Santana, Igrapitna, lguai, Itaeté, ltamaraju, Paulo Afonso, Porto
Seguro, Ribeirdo do Largo, Santo Amaro, Teixeira de Freitas, Vitdria da Conquista e
Wenceslau Guimaraes, atingindo 11 (onze) Territérios de Identidade da Bahia.

O referencial tedrico do presente trabalho, considerando sua tematica e seus sujeitos,
se apoia no dialogo com autores que representam os aportes tedrico-criticos da educacdo, tais
como, Paulo Freire (1987 e 1997) e Miguel Arroyo (2011), visto que ha a responsabilidade em
tratar de temas sensiveis de forma reflexiva, tais como: exclusdo social, direitos negados a
educacdo e ao exercicio da cidadania, diversidade, trabalho e saberes do trabalhador nos
percursos da Educacdo de Jovens e Adultos. Desse modo, o referencial tedrico, portanto, visa
contribuir para a constru¢cdo de um conhecimento cientifico emancipatério, que respeita e
interpreta as estratégias de "resisténcia" dos "oprimidos” com a finalidade de teorizar a

realidade a partir delas e com seus autores em suas praticas sociais.

Ao abordar os processos avaliativos e 0 campo progressista da didatica, os autores que
sustentam as discussdes nesta pesquisa sdo: Hadji (2021), Luckesi (2011) e Saul (2015) como
interlocutores sobre os desafios da avaliagdo democratica e formativa. E, quanto ao tratamento
dialético das relagdes didaticas, o estudo dialoga com Gadotti (1987), Wachovicz (1991). Além
disso, as reflexdes sobre os movimentos sociais se apoiam em Gohn (2012), ampliando o
referencial com Trivifios (1987) que analisa o potencial do método dialético na pesquisa

educacional. E, sobre aprendizagem socialmente implicada, h4 conexdes com Vigotski (2018).

Com essas escolhas centrais, 0s pressupostos metodologicos da pesquisa apoiam-se na

abordagem Dialética da Didatica, que discute a relacdo ensino/aprendizagem, considerando

intencionalidade das interagdes dos sujeitos nos processos de construcdo do conhecimento.
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Nessa perspectiva, educando e educador sao ativos, interagem e ampliam suas histdrias durante

as situacdes formativas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa se realizou um recorte amostral, considerando o
acesso autorizado pelos autores - educadores, as suas producdes e relatorios de aulas e de
atividades didaticas, nos dezesseis municipios envolvidos na mencionada Campanha de
Alfabetizacdo. Entdo, a pesquisa deu atencdo em profundidade as produgdes de uma classe por
municipio. Assim, de um total de duzentas e quarenta e quatro classes, este estudo se debrugou

sobre as producGes/elaboracdes de dezesseis alfabetizadores.

- Notas sobre a pesquisa acerca do Processo de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e

Idosos na Campanha “Sim, Eu Posso!”, Bahia, em 2023
A pesquisa foi realizada com a adocao dos seguintes procedimentos metodolégicos:

- selecdo de dezesseis classes/turmas, considerando a disponibilidade dos educadores

consultados/convidados para compartilhar seus registros;

- acesso as informagdes por meio de leitura de documentos: roteiros de
ensino/aprendizagem; relatérios dos educadores sobre a organizagdo do trabalho didatico,

desafios e resultados.
- andlise qualitativa dos materiais coletados;

- organizacdo de sinteses dos achados da pesquisa para devolutiva aos participantes e
promogéo de circulagdo de saberes.

A leitura com anélise em profundidade das producBes dos educadores permitiu o
tratamento dos achados da pesquisa e melhor compreensao sobre a experiéncia investigada.
Dessa forma é possivel contextualizar alguns aspectos que envolvem o desenvolvimento do
processo de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos, na Campanha “Sim, Eu Posso!”,

realizado na Bahia, em 2023, tais como:

a. Formacdo das turmas/classes de alfabetizacdo: trata-se de uma experiéncia de
mobilizacdo popular desenvolvida por educadores populares e voluntarios,
colaboradores do MST. O chamado ocorreu nos municipios mencionados, integrantes

do Projeto. Durante oito semanas, nas feiras locais, por meio de convites em radios
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moradores foram informados sobre a possibilidade de vivenciarem um processo de
alfabetizacgdo, no Projeto “Sim, Eu Posso!”; Os interessados compareceram aos locais
de inscricdo e realizaram a auto-declaracdo sobre seu histdrico de escolarizacao,
manifestando o desejo de aprender a ler e a escrever, assumindo 0 compromisso de
participar da 160 horas de aulas presenciais, dez horas semanais, com duas e trinta

minutos por dia, em torno de quatro meses.

b.  Locais de realizacdo das aulas: sdo espacos cedidos pela comunidade de forma
solidaria, em &reas rurais e urbanas, em espacos religiosos: Templos Evangélicos; Igrejas
Catdlicas; Terreiros de Matriz Africana, além de salas em escolas publicas e assentamentos
de trabalhadores rurais sem terra, ou nas casas dos educadores: salas, garagens...e outros

espacos similares.

c. Concepcdes de Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Acompanhamento Didatico e
Avaliacdo Formativa: as trés concepgOes sdo articuladas nesta investigacdo porque
atravessam as redes de sentidos da educacdo popular e contribuem para a compreensao dos
processos vivenciados nas classes do Projeto “Sim, Eu Posso!”. A alfabetizacdo ¢
compreendida como o resultado de praticas sociais significativas e ndo lineares. Extrapola
a relacéo sujeito/texto, pressupde, como discute a obra de Freire, uma percepg¢ao do mundo,
de suas camadas, relacdes e agentes historicamente referenciados. Toda palavra pensada,
dita ou escrita tem um componente politico, opressor ou revolucionario, por isso, o trabalho
pedagogico é desenhado para criar situaces de trocas e construcdes de ideias e novas
préticas a favor da autonomia. Assim, o acompanhamento didatico nesse contexto se
expressa por acdes que ajudam a mapear as necessidades individuais ou coletivas durante
as aulas, possibilitando media¢des mais ajustadas, na perspectiva formativa de avaliacéo.
Com essa articulagéo, avaliar manifesta-se como oportunidade de qualificar as elaboragdes

para possibilitar novas aprendizagens.

d. Sobre o “Método Sim, Eu Posso!”: Com as notas compartilhadas acima, faz-se
necessario delinear as situacdes didaticas desenvolvidas no processo de alfabetizacéo,
realizado por meio de um conjunto de procedimentos didaticos, denomino, em Cuba, de
Meétodo de Alfabetizacion: Yo, si puedo”. Ele foi experimentado em mais de trinta paises,

sendo treze na América Latina. De acordo com informacOes obtidas com educadores
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Posso!” foi criado pelo Instituto Pedagogico Latino-Americano e Caribenho (Iplac), na
década de 1990, em Cuba. Ele visa garantir o direito a educacdo, iniciando pela
alfabetizacdo. Ele respeita as tradi¢bes culturais, identidades e a historia de vida dos

estudantes.

Idealizado entre 2001 e 2002 por impulso do lider histérico da Revolucédo
Cubana, Fidel Castro, e da pesquisadora Leonela Relys, “Sim, Eu Posso” é um
método de ensino composto, no qual os nimeros sdo usados para facilitar o
processo de aprender a ler e escrever associando figuras a letras [...] (Prensa
Latina, 2022, p.2)

Na organizacdo do ensino prevista na proposta utiliza-se com um “caderno do
estudante” ou “cartilha” e de sessenta e cinco (65) aulas gravadas sobre temas variados, do
cotidiano, com duracéo em torno de 25 minutos cada. Nas aulas gravadas ha uma sequéncia de
situacBes, com personagens: uma professora e seus estudantes adultos, estudando na casa da
docente, em uma experiéncia popular. Em cada aula ha situacoes de leitura, discussao e escrita.

E, os estudantes sdo movidos a conhecer novas historias e a realizar reflexdes.
- Sobre a organizacéo do ensino e o desenvolvimento das aulas

Segundo os relatorios dos docente e didrios analisados durante a pesquisa, em cada aula
ha& uma situacédo didatica planejada, com quatro momentos basicos, podendo sofrer ampliacfes
e alteracdes de acordo com as caracteristicas de cada turma:

a. Mobilizacdo de repertorios (Conversa e levantamento de saberes);

b. Acompanhamento de uma aula gravada, exibida em uma televisao, na sala de aula, junto

com colegas e docente;

c. Discusséo sobre o tema da aula, com mediacdo docente, extraindo a letra que apareceu
na video-aula, para escrita no quadro pelo docente e construcdo de vocabulario com 0s
estudantes. Ex: “vocé gostaram do assunto?”’; “ja conheciam o tema?”’; “qual a letra que
aparece na historia que assistimos?” Letra A (A equivale a 1); “tem algum colega que o
nome comece A?” “Vejam a carteira de identidade, olhem no mural com as fichas com os

nomes de vocés...” Em seguida, os estudantes copiam no caderno, as palavras aprendidas

naquela aula;
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duvidas, novidades e necessidades. Esse momento alimentara o “ponto de partida” ou

planejamento do momento inicial da préxima aula.

DISCUSSAO E RESULTADOS: sobre o papel do docente na conducéo das aulas de
Alfabetizacéo

Esta pesquisa revelou a que os alfabetizadores adotam, predominante, o
acompanhamento didatico e a avaliacdo formativa como dispositivos indissocidveis para
respeitar a heterogeneidade etaria e social das turmas, compostas de jovens em vulnerabilidade
econdmica, adultos trabalhadores, sujeitos de comunidades tradicionais, mulheres de baixa

renda, dentre outros perfis em busca do acesso a leitura e escrita.

Doze dos dezesseis acervos dos educadores, analisados na pesquisa, sustentam que 0s
estudantes iniciaram o processo na condi¢do de “nao alfabetizados” e apds trés meses de estudos
demonstravam capacidade de ler e escrever o préprio nome e pequenas frases; ampliaram o

vocabulario e que gostariam de continuar os estudos.

As andlises ainda indicam a importancia do acompanhamento didatico pelo docente
(Almeida, 2016), com devolutivas, mediagdes, provocagdes, diversidade de situactes leitoras,
momentos de leitura oral para os estudantes e de compartilhamento de experiéncias. Quanto a
avaliacdo formativa, ela aparece em varios relatorios, ilustrada com exemplos de situactes
didaticas, nas quais o docente criava novas oportunidades de aprendizagem para o estudante,
utilizando alfabeto movel, fichas com nomes, bingo de letras, jogos...para ajuda-los a avancar

e “criar motivacao para voltar no outro dia”.

A pesquisa, tambeém, revelou quatro conjuntos de materiais que apresentou poucas
variagdes ou diversidade de situacbes didaticas e os docentes — autores, manifestaram
insegurancga, cansaco e necessidade de maior conhecimento sobre “alfabetiza¢cdo” e acerca dos
“modos de aprender dos adultos” (Arroyo, 2011). Em dois relatorios, as professoras cobram

formacéo conceitual e metodologica, mensais para o desenvolvimento da proposta.

CONSIDERAGOES REFLEXIVAS




W il

‘ -‘ “ (-] — D — "‘.. J ) . .
o enconTro naciQ, FEGOTEe da pesquisa tematizada neste trabalho pode contribuir para educadores e
comunidade na apreciacao critica sobre o que é didaticamente relevante na construcdo social

do conhecimento. E possivel se indagar: os sujeitos tiveram o acesso a escolarizagio

interrompido, mas, eles tém o direito a Educacdo, como reparar essa assimetria sociohistorica?
Como uma perspectiva critica e dialética da Didatica pode alcancar as demandas dos sujeitos

socialmente invisiveis, que estdo com sua condigdo cidada ameacada.

Portanto, as reflexdes oriundas de estudos como este podem gerar novas
problematizacbes com aportes contemporaneos que tensionem o papel da Universidade, dos
Movimentos Sociais e do Sistema Publico de Ensino na atuacgdo, preferencialmente conjunta,

para redimensionar uma realidade educacional excludente que precisa ser corrigida.

Faz-se necessario salientar, também, que os resultados tedrico/praticos alcangcados nesta
etapa da presente pesquisa consistem em contribuir para dar visibilidade ao debate sobre o
Direito a Educacdo da popular e critica, da classe trabalhadora, respeitando suas historias de

vida, marcadas por enfretamentos maltiplos aos apagamentos culturais que os ameagam.

A Didatica Critica (Gadotti, 1987) pode contribuir, nesse sentido, para a defesa da
educacdo de qualidade, compreendendo que pessoas alfabetizadas ajudam no desenvolvimento

da sua prdpria histéria e de sua comunidade, consequentemente da regido a que pertencem.

A Didatica Critica (Wachovicz, 1991) em interlocugdo com as propostas dos
Movimentos Sociais para educacao, especialmente, com o MST, pode gerar abordagens outras,
acerca do direito a Educacdo, considerando as interseccionalidades: género, raca, classe,
sexualidades... em novos possiveis dialogos contemporaneos. Desse modo, a Campanha de
Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos € muito potente, transversal e possibilitara muitos
estudos futuros para qualificar a formacdo de uma nova geracdo de educadores com
compromisso com a transformacao social, na construcdo de uma sociedade mais justa, potente

e criativa.

REFERENCIAS




o enconrALMEIRA Mariade Spqqrn da Gosia g, Jniciagdo & docéncia e construgao de percursos

W '

profissionais de participantes do Pibid: narrativas e praticas. 2016. Tese (Doutorado em
Educacéo e Contemporaneidade) - Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2016.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educacdo de jovens-adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, Leobncio; GIOVANETTI; Maria Amélia; GOMES,
Nilma Lino.(Orgs.). Dialogos na Educacgéo de Jovens e Adultos. 4 ed. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2011.

CASEIRO, Cintia Camargo Furquim; GEBRAN, Raimunda Abou. Avaliacdo Formativa:
concepcdo, praticas e dificuldades. Revista Nuances: Estudos sobre Educacéo, Presidente
Prudente, v. 15, n. 16, p. 141-161, jan./dez. 2008. Disponivel em: <

https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/181 > Acesso em: 24 fev. 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a préatica educativa. Rio de

Janeiro: Paz e Terra. 1997

GADOTTI, Moacir. Concepcao dialética da educacdo: um estudo introdutorio. 5. ed. Séo

Paulo: Cortez Editora — Autores Associados, 1987.
GOHN, M& G. Movimentos sociais e Educacgéo. Sao Paulo: Cortez, 2012.
HADJI, Charles. Avaliagido Desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudo e proposi¢oes. 22
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

SAUL, Ana Maria. Na contraméo da logica do controle em contextos de avalia¢do: por uma

educacdo democratica e emancipatdria. Educacéo e Pesquisa, v. 41, p. 1299-1311, 2015.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introdugfo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa

em educacgéo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.



https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/181
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/181
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/181

XXII ENCONT

1 . E

VIGOTSKI, Lev S. 7 aulas de Vigotski sobre os fundamentos da Pedologia. Zoia Prestes,

Elizabeth Tunes. Trad. Claudia da Costa Guimardes Santana. Rio de Janeiro: E-papers, 2018.

WACHOVICZ, Lilian Anna. O Método Dialético na Didatica. Campinas, Papirus, 1991.

Como é Sim, Eu Posso: método cubano que alfabetizou milhdes Disponivel em:

https://www.prensalatina.com.br/2022/12/27/como-e-sim-eu-posso-0-metodo-cubano-que-

alfabetizou-milhoes/ Acesso em: 15 jan. 2024.

[1] IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Censo — 2022,

[2] Grupo de Pesquisa INTERFACE https://sites.google.com/view/grupo-de-pesquisa-

interface

[3] Edicao 2023 do Projeto “Sim, Eu Posso!”, na Bahia
https://www.brasildefato.com.br/2023/06/24/sim-eu-posso-mst-governo-do-estado-e-uneb-
iniciam-alfabetizacao-de-4-500-pessoas-na-bahia



https://www.prensalatina.com.br/2022/12/27/como-e-sim-eu-posso-o-metodo-cubano-que-alfabetizou-milhoes/
https://www.prensalatina.com.br/2022/12/27/como-e-sim-eu-posso-o-metodo-cubano-que-alfabetizou-milhoes/
https://www.prensalatina.com.br/2022/12/27/como-e-sim-eu-posso-o-metodo-cubano-que-alfabetizou-milhoes/
https://www.prensalatina.com.br/2022/12/27/como-e-sim-eu-posso-o-metodo-cubano-que-alfabetizou-milhoes/

w

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

[

PRATICAS AVALIATIVAS NA INICIACAO A DOCENCIA EM
PEDAGOGIA PARA O ENSINO DE HISTORIA EM CLASSES DA EJA
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RESUMO

Este texto apresenta o resultado de um projeto denominado ‘Atelié de Produgdo de Materiais Didaticos
para o trabalho interdisciplinar a partir do ensino de Historia na EJA’. O referido projeto foi
desenvolvido no Nucleo de Iniciacdo a Docéncia (NID), componente extensionista do curso de
Pedagogia do Departamento de Educacdo | (DEDC 1) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
situada na cidade de Salvador, Bahia, tendo como objetivo, descrever a pratica avaliativa da formacédo
inicial de estudantes do curso noturno de licenciatura em pedagogia a partir de um processo continuo
gue enfatizam a aprendizagem ativa e o papel do graduando como construtor de seu proprio
conhecimento, ao planejar, atuar e refletir sobre sua prépria préatica. A atividade resultante da proposta
do Componente Curricular do NID, incentivou os estudantes a investigar e elaborar e apresentar
materiais didaticos para serem utilizados em salas de aula na Educagao de Jovens e Adultos, focando no
ensino de Historia. Quanto ao referencial tedrico, investigou-se conceitos que embasam a docéncia e
sua formacéo, no destaque de que ensinar ndo consiste em simplesmente transmitir conhecimentos de
forma passiva; refletiu-se sobre a prépria prética, identificando pontos fortes e areas para melhoria,
ajustando as abordagens pedagdgicas conforme necessario; analisou-se a metodologia da prépria préatica
gue exige o uso de variados procedimentos de registro, permitindo observar o ambiente escolar sob
multiplas perspectivas; e por fim, acerca das praticas avaliativas, buscou-se averiguar todo o processo
avaliativo direcionado para o aprendizado, superando e melhorando a qualidade dos novos dispositivos
que o individuo demonstra no contexto académico.

Palavras-chave: Avaliacdo, Educacédo de Jovens e Adultos, Ensino de Historia.

INTRODUCAO

O artigo denominado ‘praticas avaliativas na iniciagdo a docéncia em Pedagogia para o
ensino de histéria em classes da EJA’ se inscreve na proposta do eixo saberes da Didatica e
processos de curriculo e de avaliagdo na escola democratica, pois neste trabalho, partimos da
compreensdo de que a escola e a universidade devem estar numa relacdo orgénica para

consolidar praticas democraticas e horizontais, de maneira que estas afetem as aprendizagens
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papel crucial na revisdo e na reestruturacdo dos processos de curriculo e avaliagdo nas duas
instituicdes, seja na escola, seja na universidade.

Destarte, 0 tonus deste texto é apresentar a pratica avaliativa desenvolvida em um
processo continuo que enfatizam a aprendizagem ativa e o papel do aluno como construtor de
seu proprio conhecimento, ao planejar, atuar e refletir sobre sua prépria prética, no
desenvolvimento de um projeto denominado ‘Atelié de Producdo de Materiais Didaticos para
o trabalho interdisciplinar a partir do ensino de Historia na EJA’, onde os estudantes
universitarios investiram conhecimento em contextos praticos, alargando uma compreensdo
mais profunda e duradoura acerca da sua docéncia.

O referido projeto foi desenvolvido no Nucleo de Iniciagdo a Docéncia (NID),
componente extensionista do curso de Pedagogia do Departamento de Educacdo | (DEDC 1) da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), situada na cidade de Salvador, Bahia. Considerando
que os processos de curriculo e avaliagdo no contexto das reformas educacionais recentes estao
evoluindo para serem mais flexiveis, inclusivos e alinhados com as necessidades do século XXI,
é que o NID se situa dentro da reformulacéo curricular dos dltimo nove (09) anos na UNEB,
enfatizando a funcionalidade e organicidade do tripé universitario na formacao de professores,
a saber, 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Trata-se de dar o mesmo status a esta triade. Esta discussdo resultou na criagdo de
marcos legais para promover atividades extensionistas nas instituicdes de ensino superior,
visando superar a dicotomia entre ensino e pesquisa. Destacam-se o Plano Nacional da
Educacgdo 2014-2024, regulamentado pela Lei n.° 13.005/2014, e as Diretrizes para a Extenséo
na Educacdo Superior Brasileira, estabelecidas pela Resolugdo n.° 07 de 18 de Dezembro de
2018. Esta tltima determina que as atividades de extensdo devem compor pelo menos 10% da
carga horaria total dos cursos de graduacdo, integrando-as a matriz curricular. Essa medida,
conhecida como curricularizacdo da extensdo, desafiou os cursos de graduacdo em todo o pais
a adaptarem suas estruturas para atender a esses novos requisitos normativos.

Os Nucleos de Iniciacdo a Docéncia (NID) foram concebidos no curso de Pedagogia do
DEDC | da UNEB como uma iniciativa para integrar espacos de pesquisa, extenséo,
desenvolvimento de préaticas pedagogicas, protagonismo e autonomia dentro da formacao dos
futuros pedagogos. Através das atividades realizadas nos NID’s, como investigagdo, analise

critica e intervencdo em diferentes contextos educacionais. O objetivo & aproximar 0s

estudantes da realidade das escolas e outros ambientes profissionais. Este processo visa
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educacional.

Essa iniciativa emergiu durante o processo de atualizagéo curricular do curso, com 0
objetivo de estabelecer um ambiente formativo dentro da sua base curricular. Os NID’s foram
concebidos ndo apenas para atender as diretrizes federais de integrar a extensdo ao curriculo de
Pedagogia do DEDC |, mas também para oferecer um contexto pratico enriquecedor na
formacdo dos estudantes de licenciatura em Pedagogia. Assim, na reformulacdo curricular,
buscou-se integrar teoria e pratica de maneira coesa ao longo da formagéo, fundamentada na
analise critica de conhecimentos cientificos e didaticos, além de experiéncias que enriguecam
um entendimento reflexivo da pratica pedagdgica. Este enfoque promove a interligacdo
essencial entre ensino, pesquisa e extensdo, conforme estipulado na Resolugdo CNE/CP n°
02/2015.

Os NID’s sdo, portanto, componentes de carater pratico, cujo proposito ¢ incentivar a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos pelos licenciandos nos variados componentes
curriculares. Esse incentivo é direcionado ao desenvolvimento de atividades de pesquisa e
extensao, com foco na elaboracéo de projetos e na pratica inicial da docéncia. Essas atividades
estdo diretamente ligadas ao campo de atuacdo profissional do pedagogo, especialmente, mas
ndo exclusivamente, no contexto escolar.

Além das escolas, os NID também atuam em outras instituicbes e espagos,
como laboratdrios, bibliotecas, brinquedotecas, creches, organizagfes ndo
governamentais, movimentos sociais, espagos com restricdo e privacdo de
liberdade, hospitais, museus e empresas, assim como em contextos
informacionais e comunicacionais de modo geral. Essa diversidade de espacos
permite que os estudantes tenham contato com diferentes praticas e realidades,

qualificando sua formagéo e contribuindo com a comunidade. (FIGUEIREDO,
MARTINS e LAGO, 2023, n./p.)

Até a metade do curso, os licenciandos deverao ter participado de trés NID’s de 45 horas
por semestre, 0s quais podem ocorrer no mesmo nucleo teméatico ou em nucleos com temas e
contextos diferentes. Para alcangar os objetivos do NID, os licenciando s&o organizados em
nucleos tematicos sugeridos pelos professores do curso que formalizam uma proposta, com base
em seus respectivos interesses; vale dizer que normalmente os professores proponentes
vinculam seus temas a seus grupos de pesquisa e/ou atividades extensionistas. Cada nucleo é
composto por aproximadamente 6 a 10 estudantes.

O texto em questdo traz o contexto de um NID realizado no primeiro semestre do ano

de 2023, denominado ‘Ateli€¢ de Producdo de Materiais Didaticos para o trabalho

interdisciplinar a partir do ensino de Historia na EJA’ delineada por nés, autoras deste texto €
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agenda do Grupo de Pesquisa Interface: Investigacdo Interdisciplinar sobre a Formagdo do
Educador.

Pretendemos analisar e ponderar sobre as praticas avaliativas desenvolvida no interior
de um dos Nucleos de Iniciacdo a Docéncia (NID) que se prop6s a produzir aulas e materiais
didaticos para a Educacdo de Jovens e Adultos para as areas de conhecimento a partir do ensino
de Histdria e situar como toda esta producéo se constituiu avaliagdo em processo. Tal proposta
impulsionou o planejamento, a construcdo e a aplicacdo de jogos de tabuleiro de carater
educativo interdisciplinar com as classes de EJA MULTI, EJA 1V, e, EJA V, ministrado por
estudantes universitarios do curso de Pedagogia, orientado por suas professoras.

A atividade resultante da proposta do Componente Curricular do NID, incentivou os
estudantes a investigar e desenvolver materiais didaticos para serem utilizados em salas de aula
na Educacéo de Jovens e Adultos, focando no ensino de Histéria. Como parte culminante desse
componente, os estudantes realizaram uma pratica supervisionada em ambientes da educacéao
bésica, aplicando jogos de tabuleiro educativos e interdisciplinares com as turmas de EJA.

Essa abordagem se justifica para a educacdo bésica, pela da necessidade de integrar
curriculos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), reforcando a disponibilidade de materiais
de apoio e recursos didaticos que sustentem tanto as praticas pedagdgicas quanto a gestdo em
sala de aula como solugdes inovadoras e criticas que enriquecam a aprendizagem dos
estudantes, por meio da criacdo de materiais didaticos que auxiliem na organizagédo da sala de
aula, visando a promocéo de um trabalho interdisciplinar na EJA, utilizando uma area especifica
de ensino como eixo central. Nesse contexto, a escolha da histéria como disciplina central é
justificada pelo desejo de ampliar as aprendizagens por meio de sua conexao com a lingua
portuguesa. Essa abordagem visa maximizar o potencial do trabalho interdisciplinar,
desenvolvendo materiais didaticos que promovam a integracdo de diferentes areas no contexto
da EJA.

A segunda perspectiva refere-se a formacao de professores, pois o0s estudantes do curso
de pedagogia aprendem a docéncia por meio de experiéncias praticas no ambiente escolar. A
formacdo de professores deve levar em conta toda essa vivéncia pratica, promovendo uma
avaliagdo continua do processo de aprendizagem e desenvolvimento das competéncias
necessarias para ser um educador. E fundamental que essas experiéncias praticas sejam
integradas ao curriculo de formacéo, garantindo que os futuros professores estejam bem

preparados para enfrentar os desafios da sala de aula e oferecer uma educacéo de qualidade.
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O ato de ensinar é um exercicio que envolve a aprendizagem, saberes e fazeres. Esse
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pedagdgico e organizem maneiras, caminhos e métodos para ensinar. Logo, ensinar
também compreende a elaboragdo de produtos educacionais que o apoie no processo de
ensino e aprendizagem. Na perspectiva freireana, quem ensina também aprende,
sobretudo, por ser uma acao que requer estudo, observacédo e planejamento dos objetos
do conhecimento e dos meios de comunicacdo (transmissdo, mediacdo, debate) que
serdo usados em sala. (ANDRADE e LAGO, 2023, p. 68)

As autoras abordam a complexidade e a dindmica do ato de ensinar, destacando que ele
envolve tanto a aprendizagem quanto a aplicacdo de conhecimentos e habilidades de saberes e
fazeres. A proposta desenvolvida permitiu que os licenciandos refletissem sobre suas praticas
pedagdgicas e desenvolvessem estratégias para ensinar de forma eficaz, tendo o
acompanhamento constante como tonica de avaliagdo. Tal como na proposta, o texto enfatiza a
importancia da criacdo de produtos educacionais que apoiem o professor no processo de ensino
e aprendizagem. Sob a perspectiva de Paulo Freire, a pratica de ensinar é também uma
oportunidade de aprendizado para o préprio professor, pois exige estudo continuo, observacao
cuidadosa e planejamento das estratégias que serdo utilizadas em sala de aula, como a mediacgéo
de discussoes e 0 debate.

Na sequéncia, o0 texto esta estruturado de forma a apresentar o referencial tedrico, a
sintese metodoldgica, as discussGes e resultados, e a sintese conclusiva do trabalho
desenvolvido sobre como se déo as praticas avaliativas na iniciacdo a docéncia em pedagogia

para o ensino de histéria em classes da EJA.

REFERENCIAL TEORICO

No referencial tedrico, investigaremos 0s conceitos que embasam este texto,
proporcionando a fundamentacdo académica e o contexto indispensavel para o estudo. Neste
sentido, trataremos dos aportes tedricos que sustentam a discussdo do tema, considerando 0s
significados que dele emergem

No que se refere a docéncia e sua formacgdo, tomamos os aportes de FREIRE (1991,
1996) no destaque de que ensinar ndo consiste em simplesmente transmitir conhecimentos de
forma passiva para os licenciandos. Em vez disso, ele argumenta que o verdadeiro papel do
professor é criar oportunidades e condi¢Bes para que 0s estudantes possam produzir e construir
0 conhecimento por si mesmos; de Ludke (2001) quando ela aponta que é fundamental refletir
regularmente sobre a propria pratica, identificando pontos fortes e areas para melhoria, e

ajustando as abordagens pedagogicas conforme necessario; de Cruz (2020), Gongalves (2019)
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curiosidade dos licenciando através de pesquisas e intercAmbio de conhecimentos, o que,
simultaneamente, aprimora a formag&o dos estudantes e a prdpria formagéo do educador.

No que diz respeito a discussdo sobre EJA, a partir da leitura de autores reconhecidos
na area, assumimos que a modalidade de ensino que visa proporcionar as pessoas adultas a
chance de retomar seus estudos pode ser significativa ao permitir que mulheres e homens
compreendam que, ao aprenderem, estdo continuamente se construindo e reconstruindo.
Trazemos Freire (1991, 1996) como expoente ao trazer a percep¢do como seres capazes de
adquirir conhecimento, assumindo, assim, seu potencial para o saber e a transformacéo pessoal
e social.

Sobre o ensino de histéria como potencializador de aprendizagens na EJA, trazemos
Rocha (2007) e Zavala (2010), pois tais autoras se complementam no que se refere ao dizer que
0 que o professor cria € a aula. Em determinadas circunstancias, ele investe no ensino e em suas
estratégias, tratando-os como um recurso adicional dentro da aula. A metodologia da propria
pratica exige o uso de variados procedimentos de registro, permitindo observar o ambiente
escolar sob multiplas perspectivas. Freire (1996) acrescenta que a aula é resultado da busca, da
indagacdo, da pesquisa, e o resultado € o ensino que traz novidades.

E por fim, acerca das préticas avaliativas, compreendemos em Luckesi, (2002) sobre a
necessidade de avaliar, diagnosticando e decidindo, como processos articulados e
indissociaveis, estabelecido a partir de determinado critério de qualidade que temos, ou que
estabelecemos no ‘corpus’ da avaliacdo. Santos (2023) denomina esta estratégia de ‘rubrica’,
ou seja, ao considerar 0s aspectos a serem avaliados em uma das dimensdes -auto, hétero e
coavaliagdo- se estabelece um contexto de formagao na busca da constitui¢cdo do melhor de si,
de cada educador e cada educando. Para Almeida (2021) todo o processo avaliativo direcionado
para o aprendizado provoca superacdes e melhorias na qualidade dos novos dispositivos que o

individuo demonstra no contexto académico.

METODOLOGIA

Doravante iremos apresentar os caminhos percorridos para dar conta de discutir sobre
as préaticas avaliativas no interior da Iniciacdo a docéncia e como elas sao basilares para o
aprimoramento do processo de ensinar, pois este requer constante dedicacdo dos professores,

seja na educagdo basica, seja no ensino superior. O ato de ensinar ndo é apenas uma transmissdo

unilateral de conhecimento do educador para o educando. Em vez disso, é um processo em que
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troca mutua de informacdes e experiéncias. Essa troca constante permite que educador e
educando aprendam e se desenvolvam continuamente, em uma interagdo pode promover um
ambiente de aprendizado dinamico e participativo.

O delineamento das atividades da Iniciacdo a Docéncia previstas no NID I,
denominadas ‘Ateli€ de Produgao de Materiais Didaticos para o trabalho interdisciplinar a partir
do ensino de Historia na Educacdo de Jovens e Adultos’, incluiam uma série de atos avaliativos
estruturados pelos objetivos especificos. Primeiramente, houve a conceituacdo de material
didatico, onde os participantes definiram e compreenderam o que constitui um material didatico
eficaz para o ensino. Em seguida, eles sistematizaram as caracteristicas desses materiais,
identificando elementos essenciais que os tornam apropriados e Uteis para a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA).

Além disso, apresentaram as potencialidades dessa proposta especifica para a EJA |,
destacando como o uso de materiais didaticos adequados pode enriquecer o processo de ensino
e aprendizagem nesse contexto. Outra acdo significativa foi a proposic¢ao da construgdo de um
material didatico focado no trabalho interdisciplinar, tendo a Histéria como base. Nesse
processo, incluiram a criacdo de uma roteirizacdo de uso do material produzido, detalhando
como ele poderia ser utilizado efetivamente em sala de aula. Essa roteirizagdo também foi
adaptada especificamente para uma sala de aula da EJA, considerando as particularidades e
necessidades dos alunos adultos.

Por fim, os participantes aplicaram os jogos desenvolvidos com a turma do EJA em uma
escola municipal de ensino. Essa aplicacdo pratica permitiu avaliar a eficacia dos materiais e
estratégias criadas, além de proporcionar um feedback real e imediato sobre o impacto dos jogos
no aprendizado dos alunos. Ao interagir com o0s educandos, os licenciandos puderam
desenvolver novas habilidades, ajustar suas abordagens pedagogicas, refletir sobre suas praticas
e expandir seu proprio conhecimento. Essa transformacéo continua das atividades em dimenséo
avaliativa, ao longo do semestre, contribuiu para o crescimento pessoal e profissional dos

educandos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta sec¢do, discutiremos as implicagdes das aprendizagens dos individuos envolvidos

na proposta do NID, especialmente do NID II. Quem estamos avaliando? Quem aprende ao

longo deste processo? Trata-se de um processo em cascata, onde tanto o professor universitario
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como os estudantes, sejam eles licenciandos ou alunos da EJA.

Para os professores e os licenciandos, vale a méxima de que a formacdo docente nédo é
algo definitivo, assim como o professor ndo é alguém que j& possui todo o conhecimento e esta
sempre preparado para suas atividades.

A formagdo docente ndo pode ser comparada a um produto acabado bem como o
professor nao é alguém que ja aprendeu tudo e esta sempre apto a desenvolver suas
atividades. Um professor em inicio de carreira percorre o caminho de aluno para

professor, e isso envolve emocgles, as dividas, tensGes e também frustracGes.
(PEREIRA, WARKEN, FELDKERCHER, 2020, n./p.)

Se um professor no inicio de sua carreira atravessa a transicdo de estudante para
educador, enfrentando emocdes, ddvidas, tensbes e até frustracbes ao longo desse percurso;
mais ainda na propria formacdo, o estudante que se tornard professor também vive o
tensionamento do processo de se tornar docente. 1sso significa que o aprendizado € um processo
ativo e participativo, onde o estudante € incentivado a questionar, explorar, e descobrir, ao invés
de apenas receber informacdes prontas. Ao entender esse conceito, o licenciando reconhece que
0 objetivo e papel do professor é facilitar e mediar o processo de aprendizagem, promovendo
um ambiente em que o0s educandos possam desenvolver suas préprias habilidades e
compreensdo de maneira autbnoma e critica. Esta compreensao pode se dé na propria formacéo,
e reverberar na préatica docente destes futuros profissionais.

A reflex@o sobre a propria pratica é a ‘pedra de toque’ para o processo formativo que o
préprio docente empreende ao longo de sua carreira, com saberes caracteristicos que
sdo desenvolvidos nesse processo de reflexdo e que, no dizer de Menga Ludke,

atualmente ¢é “considerado imprescindivel para o trabalho e para a formagdo do bom
professor” (Ludke 2001, p. 80)

O texto enfatiza a importancia da reflexdo sobre a prépria pratica docente como um
elemento central (a "pedra de toque™) no desenvolvimento profissional continuo de um
professor. E na formagc&o de professores que o futuro docente inicia o processo de reflexdo que
Ihe permite avaliar e melhorar suas praticas pedagogicas, adquirindo e aprimorando
conhecimentos especificos nesse processo. Ao se preparar para a docéncia o professor em
formacéo adquire conhecimento sobre o contexto em que esté inserido, sobre os estudantes com
guem interage, sobre as diversas formas culturais de entender o conhecimento e,

principalmente, sobre si mesmo.

Ao aprender a docéncia e ‘na docéncia’, o professor informa sobre o contexto no qual
vive, sobre os sujeitos da relagdo ensino aprendizagem, sobre a etnologia do
conhecimento e, acima de tudo, sobre si préprio. Sabe-se que a formacdo inicial de
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A formacdo inicial de professores € responsavel por fornecer as bases tedricas e praticas,

bem como as ferramentas e estratégias necessarias para o desenvolvimento do futuro educador.

Para cada atividades desenvolvida no semestre, a saber, a conceituagdo de material

didatico; a sistematizacdo dos materiais mais apropriados para a Educacao de Jovens e Adultos

(EJA); a proposicao da construcdo de um material didatico focado no trabalho interdisciplinar,

tendo a Historia como base; a roteirizacéo de uso do material produzido; a aplicacdo dos jogos

desenvolvidos com a turma do EJA em uma escola municipal de ensino, uma ato avaliativo.

Este foi procedido de fichas avaliativas que funcionaram como um barema para a avaliacéo de

cada estudante, considerando critérios e conceitos em pratica hetero e auto avaliativa. Ao final

do semestre foi realizada uma autoavaliacdo global, onde cada estudante foi convidado a
registrar uma avaliagdo sobre o seu desempenho nas atividades do semestre:

[...] me esforcei muito, colaborei 100% juntamente com a minha equipe, nos reunimos

tarde da noite para decidir as coisas, nos encontraremos para produzir tudo,

pesquisamos, fizemos tudo o que tinha que fazer, fomos caprichosos, conseguimos

desenvolver nossa atividade com os alunos e eles participaram, tivemos o compromisso

de ir nos dois dias e com tudo pronto, fomos organizadas, mesmo cansadas da rotina e

cheia de coisa para fazer das outras matérias, tivemos muito compromisso e honramos

isso, por isso ndo sé eu, mas acredito que toda a minha equipe foi nota 10!! (ANS,
estudante do NID 11, 2023, s/n)

A citacdo acima expressa uma forte dedicacéo, esforgo e colaboracéo por parte de uma
equipe. Aqui estdo alguns pontos a considerar: a dedicacdo e esforco individual; o trabalho em
equipe; a organizacdo e o planejamento em conjunto; a pesquisa para a execu¢ao dos jogos; o
capricho e a qualidade no compromisso e na responsabilidade da atuagdo na escola com os
sujeitos da EJA,; a superacdo de desafios e o reconhecimento do esfor¢o coletivo

Vale dizer que hd uma espiral de aprendizagens que, neste caso, € capitaneado pelas
docentes universitarias, que envolve os estudantes da licenciatura em pedagogia. No dizer de
Almeida “o trabalho docente universitario pode considerar o planejamento situagfes didaticas
e préticas avaliativas coerentes com tempos formativos propostos no plano de curso e com as
necessidades dos estudantes (2021, p. 97). Mas, ndo para por ai, pois esta espiral de
aprendizagem alcanca a escola, aos professores e aos estudantes da EJA. Esta compreensdo esta

presente na fala da estudante abaixo citada:

Eu e meu grupo ... nos esforcamos ao maximo para levar uma boa experiéncia aos
alunos, tentamos nos adequar com a realidade deles e com suas aprendizagens em sala.
De maneira individual, avalio que fui bem em todos os processos, desde a preparacdo e
elaboracdo dos jogos até o momento da pratica, merecendo assim, essa nota pelo meu
desempenho. (CSS, estudante do NID I, 2023, s/n)
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Trata-se de viver, de forma intensa, a experiéncia formativa...

[...] acredito ter participado de todos 0s momentos importantes para a construgdo dos
meus saberes durante o semestre como, a ida a escola para conhecer e entrevistar 0s
professores, a producéo dos jogos digitais, a apresentagio dos jogos para os professores,
a confeccdo dos jogos fisicos e a apresentacdo para os alunos do TAP MULTI onde
aproveitei muito a experiéncia. (GSBMS, estudante do NID 11, 2023, s/n)

As citagdes destacam o esfor¢o conjunto do grupo em uma experiéncia educativa
significativa, ajustando-se as necessidades e realidades deles frente ao desafio de atuar na EJA.
Ainda detalha as diversas atividades vivenciadas, destacando a variedade de experiéncias e a
importancia de cada uma para o aprendizado coletivo e individual. A participacdo em varias
atividades, como conhecer e entrevistar professores, produzir jogos digitais e fisicos, e
apresentar esses jogos, reflete um aprendizado holistico e diversificado.

A experiéncia no NID Il foi tonificado pela compreensdo de que no contexto
universitario, quando os estudantes sdo colocados no centro do processo, as oportunidades de
interacGes em trilhas de aprendizagem distintas e integradas pode gerar estratégias mais eficazes
e inovadoras de aprender (Almeida, 2021, p. 97), ou seja, as oportunidades de interacdo em
diferentes e integradas trilhas de aprendizagem podem gerar estratégias de aprendizado mais

eficazes e inovadoras.
CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, avaliamos que a discussdo acerca das praticas avaliativas na iniciacdo a
docéncia em pedagogia para o ensino de historia em classes da EJA. Sabemos que a formacéo
inicial de professores tem a responsabilidade de fornecer dispositivos e ferramentas essenciais
para os futuros docentes, destacando diversos aspectos importantes da formacao profissional.

Em toda experiéncia do NID Il observamos um forte comprometimento com o trabalho
em equipe, uma autoavaliacdo positiva do desempenho individual, e uma participacéo ativa em
diversas atividades importantes para o aprendizado. Essa combinacdo de esforgo coletivo e
reflexdo individual sugere um desenvolvimento abrangente de habilidades e conhecimentos ao
longo do semestre.

Em sintese, a formacao docente € um processo complexo que abrange a compreensao
do contexto, dos estudantes, das diferentes formas de conhecimento e do autoconhecimento do
professor. A formagéo inicial visa preparar futuros educadores para enfrentar esses desafios de

forma eficaz e reflexiva.
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a pratica docente. Primeiramente, aprendemos sobre o contexto no qual vivemos,
compreendendo as especificidades culturais, sociais e econdmicas que influenciam o processo
educativo. Em seguida, aprendemos sobre os sujeitos da relacdo ensino-aprendizagem,
entendendo suas necessidades, potencialidades e desafios. Além disso, a formacédo nos permite
aprofundar nosso proprio conhecimento, ampliando e atualizando nossas competéncias
pedagogicas. Aprendemos também sobre nés mesmos, desenvolvendo autoconhecimento e
refletindo sobre nossas atitudes e comportamentos. Finalmente, aprendemos sobre como se

avalia, adquirindo ferramentas e métodos para realizar avaliacdes justas e eficazes.
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APRENDIZAGEM HISTORICA NO CONTEXTO DAS PRATICAS
AVALIATIVAS: NARRATIVAS DOS ESTUDANTES DO ENSINO
MEDIO

Rafael Santana Barbosa (SEC-BA)
raffa90@gmail.com

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi perceber a aprendizagem histérica tendo as praticas avaliativas
como ponto de partida, saber 0 que se passa entre as praticas de ensino e as narrativas dos
estudantes sobre as praticas avaliativas. Ao entrar em contato com as narrativas dos estudantes,
enquanto professor-historiador, a intencdo € urdir as maneiras de ver e dizer as aprendizagens
histdricas relatadas pelos estudantes, situando-as no contexto das praticas avaliativas no ensino
médio. A constituicdo de uma memoria de si é também uma forma de ver e dizer o mundo. Ao
dizer sobre as memorias das praticas avaliativas no Ensino de Histdria, os estudantes
reverberam de que forma ha a operacionaliza¢do dos conceitos e a constituicdo do pensamento
histérico. As narrativas autobiogréaficas dos estudantes do Ensino Médio possibilitaram para
além de construir as trajetorias individuais, descortinar um quadro referencial sobre Préticas
Avaliativas Formativas para o Ensino de Historia.

Palavras-chave: Avaliacdo, Ensino de Histdria, Narrativas, Nivel Médio.

INTRODUCAO

A avaliacdo no contexto escolar, deve atuar em favor da aprendizagem, caso contrario,
0s processos avaliativos tornam-se instrumento de producdo do (a) outro (a). A avaliacdo
formativa, portanto, é continua, centro do processo educativo, reguladora de aprendizagens,
articula os saberes ensinados e os saberes aprendidos constantemente, a avaliacdo formativa
pressupde uma comunicacdo eficiente entre educadores e educando a fim de se obter
informacdes eficazes para oportunidades de melhorias nas aprendizagens, entre docentes e
discentes. (CASEIRO e GEBRAN, 2008).

Esta comunicagdo apresenta alguns resultados oriundos da dissertacdo intitulada
“VALE PONTO, PROFESSOR?” Curadoria de Praticas Avaliativas para Aprendizagem de

Histdria no nivel médio, apresentada no programa de Mestrado Profissional em Ensino de



mailto:raffa90@gmail.com

w

=

\ \ =
:# .

el ENCONT&!_(U%QHI%I\(ERJQII:)%IASTT(Q«I%Ié)&TglaASUng\é?lrsslwgde do Estado da Bahia, Campus Salvador. Esta

pesquisa foi realizada com estudantes do ensino médio, oriundos da rede estadual de ensino da
Bahia, com idades entre 15 e 18 anos, no Territorio de Identidade da Chapada Diamantina na
Bahia

A proposta da dissertacdo foi de potencializar os sentidos que os estudantes dao as
praticas avaliativas no ensino de Historia, a partir do que dizem os préprios alunos e alunas e
realizando uma curadoria de praticas avaliativas com caracteristica formativa, tendo o processo
de aprendizagem histérica como centro, ultrapassando uma visdo memoristica, que naturaliza
os fendmenos histdricos, encadeando-os linearmente, com narrativas que partem das historias
das elites.

A partir dos relatos dos alunos (as), foi possivel discutir aspectos da Aprendizagem
Histdrica situados no momento das praticas avaliativas. Assim, ao discutir sobre a Avaliacéo
da Aprendizagem e o Ensino de Historia, no contexto do Ensino Médio, encontramos pistas de
como é possivel favorecer aos estudantes uma participacdo ativa no processo avaliativo da
aprendizagem em Historia, considerando os conceitos inerentes a Aprendizagem Historica no

contexto da Avaliacéo

MEMORIAS DE EXPERIENCIAS NAS AVALIACOES NO ENSINO DE HISTORIA

Destacamos a seguir, a partir das falas dos estudantes sobre as experiéncias no ensino
médio nas aulas de historia e de como veem as praticas avaliativas em seu cotidiano,
aproximacdes entre os textos tedricos e as vozes dos estudantes entrevistados em duas
dimensdes, a aprendizagem historica e as experiéncias avaliativas.

O historiador, tem por oficio ser um contador de histérias, porém, para isso é necessario
um método, o que distinguird das memdrias dispersas entre os sujeitos, portanto, a funcdo do
historiador é delimitar, selecionar em um determinado tempo histérico aquilo que sera
registrado, interpretado (BLOCH, 2001). A tentativa aqui sera de contar as historias dos
estudantes em seus percursos de aprendizagem e praticas avaliativas no ensino de historia, a
partir do que disseram nas entrevistas realizadas.

A participacdo dos estudantes na pesquisa proporcionou, a medida que iam narrando
suas experiéncias, o resgate das lembrancas sobre as aulas de historias fossem (re)organizados,

(re)elaborados, tecendo sentidos diferentes do momento em que ocorreram. Por vezes, 0O

siléncio diante de algumas perguntas demonstrou a dificuldade de compreenséo entre o que foi
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emergiram.

A APRENDIZAGEM HISTORICA E AS EXPERIENCIAS AVALIATIVAS

A centralidade dos sujeitos, sua subjetivacdo, construgéo de si e de suas identidades na
entrevista narrativa é parte fundamental do método (auto)biografico (LIMA, 2018). Importante
destacar que a memoria ndo € meramente subjetiva, ela inscreve-se em contexto historico-
cultural (SOUZA, 2007) e ao (re)escrever as historias narradas pelos estudantes, as
interpretamos no contexto de sua historicidade, na operacédo historiogréafica de entender como
0 passado é retomado, transformado, e por conseguinte, altera também o presente vivido
(GAGNEBIN, 1994).

Quando os estudantes narram suas experiéncias no cotidiano das aulas de historia,
tornam-se visiveis também as polifonias interculturais nas quais estdo imersos, as tensdes entre
o individual e o coletivo que decorrem de suas experiéncias singulares (ALMEIDA, 2016). A
partir das entrevistas podemos, portanto, estabelecer algumas unidades de sentido tais como:
aprendizagem no ensino de historia, o cotidiano em sala de aula, a experiéncia com as
avaliacOes, a mediacdo por tecnologias digitais. Desse modo, ao conversar sobre 0 que se
aprendeu com as aulas de historia, a colaboradora P. conta-nos sua primeira lembranca:

[...] Que, assim, nas aulas de histdria, porque falava sobre democracia, né, que ndo
tinha, e que comecou a ter, s6 que ai eu percebi que ainda ndo tem tanta democracia

como demonstra, faz parecer nas propagandas. Depois que eu completei a idade de
votar, foi que eu vi que a coisa é diferente (P).

Essa lembranca nos permite vislumbrar indicios dos processos de ensino aprendizagem
em histdria, que coloca o sujeito em posicao de analise do tempo vivido tendo como referencial
o que foi apreendido nas aulas de historia: [...] “porque falava sobre democracia, né, que ndo
tinha, e que comecgou a ter, s que ai eu percebi que ainda ndo tem tanta democracia como
demonstra, faz parecer nas propagandas” (P.).

Nesse sentido, encontramos também a aprendizagem em historia em didlogo com o
espaco que o estudante circula, quando indagada sobre em qual momento ja foi percebido que

se aprendeu historia, a estudante J. explicita:

“quando o assunto ali, vira uma atualidade nossa, igual como foi o tema de, da
independéncia da Bahia, que teve Maria Felipa, que eu ja conhecia ltaparica, e ja foi
uma coisa que eu ja sabia, né, acredito que, quando eu falo assim, estudei histdria, é
iss0.” (J.)
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A fala da estudante evidencia a relagdo existente entre o cotidiano e a atribuigéo de
significado. O tema da independéncia da Bahia e as historias em torno de Maria Felipa parecem
ter sido aprendidas pela estudante, diante do fato de que ela ja conhecia Itaparica. Neste ponto,
percebemos o conhecimento escolar em Historia, imbricado entre as experiéncias que séo
descritas na fala da estudante e o papel docente, que através do Ensino de Historia colabora
para a compreensao da diversidade das experiéncias humanas no tempo e no espaco (GABRIEL
e MONTEIRO, 2014).

Entretanto, essa percepcdo do que se aprende nas aulas de historia, onde o sujeito
percebe o passado a partir de lacunas do tempo presente e busca explica-lo (CERTEAU, 2011)
ndo foi encontrada em todas entrevistas. Encontramos estudantes que ao narrar 0 que se
aprendeu com as aulas de historia, revelaram uma desconexao com o tempo presente:

[...] “parece que nunca, tipo assim, na vida real, assim, na vida real ndo, na vida fora
da escola, parece que nunca tem nada sobre histéria e fatos histéricos, nem nada. Igual

tipo, a matematica, o portugués, né, que tipo pra aprender escrever e tal, essas coisas.
mas, ja historia, ndo né”. (S.).

Nessa perspectiva, observamos pelo que diz a colaboradora S., o afastamento do que se
aprende em sala de aula e o que ela percebe como historia fora da escola: “na vida fora da
escola, parece que nunca tem nada sobre histéria e fatos historicos, nem nada” (S.). O
aprendizado que se vé dissociado de sua realidade possivelmente foi fundamentado na
concepcdo de que aprender historia é saber os fatos, como ocorreram, sem estabelecer
correlacdo com o presente, comprometendo a compreensao de processos histéricos.

Quando percebemos as distintas diferenciacdes no que significa aprender historia,
podemos perguntar, qual motivo para as diferentes concepcdes? Dentre as possiveis respostas
que vao além da sala de aula, podemos compreender que circula entre os adolescentes-jovens a
cultura histérica onde o presente é imperativo, 0 que pode ocasionar nao vislumbrar o passado
como elo entre a experiéncia presente e o futuro (ANDRADE, 2018).

No momento que a colaboradora S. narra que fora da escola ndo encontra nada de
histdria, leva-nos a questionar o ensino de historia, pois, o que ela estuda e identifica como fato
histérico ndo dialoga com sua prépria realidade. Como jé citado, o curriculo para o ensino de
histéria é baseado no modelo quadripartite (que divide a histéria em Antiga, Medieval,
Moderna, Contemporéanea), periodizacdo surgida a partir das sociedades do Ocidente europeu

e disseminada como universal no seculo XIX (GONCALVES, 2019). Este modelo, toma o0s
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acontecimentos histéricos como ponto de partida para o ensino de historia.
O adolescente-jovem percebe um distanciamento do que se estuda/aprende na escola
nas aulas de histdria, pois, 0 presente é seu ponto de orientacdo, enquanto, por muitas vezes o
ensino de histdria reside no conhecer os fatos historicos, acontecendo assim uma falta de sentido
para estes estudantes. Além da desconexdo com o presente, existe também o questionamento
sobre a utilidade deste conhecimento entre eles.
A historia, como ciéncia, possibilita entender e compreender a realidade em que se vive,
e, a partir dai, os sujeitos sociais podem discutir, problematizar, relacionar dialeticamente as
situacdes sociais. Quando perguntada sobre a experiéncia de estudar historia, a aluna T. afirma:
Eu acho muito de mais a gente saber, assim, 0s acontecimentos do passado, €, por em

pratica, nos dias e tal. Sé que assim a gente fica mais ligada ao passado, né, ndo deixar
repetir coisas do passado agora né (T.).

E ao ser questionada sobre o que significa “repetir coisas do passado”, ela continua:
“tipo, 0s atos que aconteceu, vamos supor, a guerra ou qualquer outra coisa que aconteceu, acho
que a gente estudando, né, a gente pode prevenir muita coisa, ¢ ... agora, n0O momento presente.
(T.)”. Percebe-se, aqui uma das dimens@es do conhecimento histérico, a problematizacdo do
tempo presente, quer seja no aspecto mais geral (a sociedade) quer seja no aspecto individual
(o sujeito), a fim de pensar de forma dialética sobre as experiéncias de outras geracdes.

O ensino de historia, neste contexto, deve operacionalizar o conhecimento histérico
entre os educandos de modo que os adolescentes-jovens se insiram com criticidade cada vez
mais na realidade em que vivem, percebam a elabora¢do dos discursos que mantém a sociedade,
por meio do uso de conceitos, linguagem e fontes.

Ainda no ambito da pergunta a respeito do significado do estudo da histdria no ensino

médio, a estudante B. narra como o estudo de histéria foi apreendido por ela.

— E pra vocé, em que momento da sua vida, fez sentido as aulas de histéria fora da
escola?
Eu acho que o que mais falou foi quando falou mais das pessoas negras.
— Por que vocé acha que fez sentido esse contetido pra vocé?
Porque (risos), deu um branco agora.

— O que ele tratou nas aulas que vocé achou assim que vocé pdde levar para sua vida
apos as aulas?

Eu achei interessante sobre as cultura dos negros, dos povos africanos e também achei
ruim na parte da discriminacéo, preconceito.

—Que... vocé viu presente na sua vida fora da escola? Esse preconceito, esse racismo?
Sim, que eu ja vejo pessoas sofrendo preconceito. Eu também j& sofri preconceito,
quando era mais nova. Ai essas coisas fez sentido, sabe, quando tava estudando, ai
dava pra lembrar, das coisas que passei.
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A reproducdo do dialogo, neste ponto, foi utilizada pelo fato de ser citado um tema
sensivel no ensino, especificamente, no ensino de historia: o racismo. Em historia, pode-se ser
considerado tema sensivel o que esta no ambito das memorias, onde atos e injusticas cometidos
a sujeitos ou grupos envolve possiveis choques e diferentes versdes (ALBERTI, 2014).
Consideramos que B., ao ser questionada sobre o significado das aulas de historia, realizou
conexdes a respeito de situacdes e lacunas vividas por ela. O ensino de historia, se insere nas
imbricacGes entre passado e presente no contexto dos estudantes e a respeito do trabalho
pedagOgico com estes temas, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais que nos aponta para
insercéo de:

questbes de classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por categorias que se
entrelacam na vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas
com deficiéncia, as populagdes do campo, os de diferentes orientacdes sexuais, 0s

sujeitos albergados, aqueles em situagdo de rua, em privacéo de liberdade — todos que
compdem a diversidade que é a sociedade brasileira (BRASIL, 2013, p.16).

Portanto, a aprendizagem em historia, tem entre suas finalidades colocar diante os
sujeitos a reflexdo do eu no contexto socio-histérico envolvido. Nesse ponto, é importante
salientar a importancia da valorizacdo do repertorio dos educandos, tendo em vista que a escola,
na relacdo dialética educador-educando promova um crescimento entre seus sujeitos e superem
a relacdo opressor-oprimido (FREIRE, 1997).

O repertério dos estudantes, deste modo, deve ser colocado em perspectiva para
professores e professoras de Histdria. Encontramos essa necessidade na fala da aluna V.,
quando perguntada sobre as atividades/avaliaches a serem realizadas para a percepcao da
aprendizagem em histéria:

Poderia ser fonte de pesquisas sobre, sobre a histéria do nosso lugar, ai a gente ia

aprofundar mais 0 nosso conhecimento, conhecendo mais, sobre aquilo que a gente
ndo conhece, né, no nosso povoado e outras coisas também (V).

O uso da Historia Local é importante como uma forma de abordagem para o
desenvolvimento dos alunos para constru¢do do raciocinio historico de forma global. O
professor ao construir o curriculo a ser trabalhado, deve preconizar metodologias que
favoregam a construgdo do conhecimento de maneira aberta e flexivel. Os temas utilizados no
Ensino de Histéria podem buscar integrar-se a realidade socioecondmica dos alunos, deste

modo 0s temas e, por conseguinte, as atividades avaliativas precisam encontrar interferéncias

no processo de aprendizagem para que possam fazer sentido aqueles que estdo enquanto alunos.




w & §

wxii enconTro naciBN SR & £ RIOTESRRY, ROde camplementar o aspecto geral e comum dos conteddos
com a realidade dos sujeitos de um bairro ou cidade no periodo estudado, o que significa dizer,

perceber as caracteristicas presente direta ou indiretamente nas esferas culturais, politicas e
econdmicas decorrentes de tais assuntos abordados em sala e relacionando-as com o presente.

No processo das entrevistas narrativas, 0s estudantes foram contando suas experiéncias
no contexto das aulas de historia no ensino medio. Através do que foi sendo narrado, 0s
estudantes produziram conhecimento sobre si, ao passo que ao falar de suas aprendizagens e
experiéncias nas préaticas avaliativas fizeram emergir singularidades, subjetividades a respeito
da sala de aula.

Vale lembrar que a escolha da entrevista narrativa propicia que o sujeito, durante sua
narrativa, vislumbre o contexto no qual esté inserido a partir dos recortes por ele apresentado,
proporcionando no ato de lembrar e contar novas percepc¢des e (des) construcdes (ALMEIDA,
2006). Ao entrevistar alunos e alunas do ensino médio a respeito das aulas de historia e de como
eles e elas narram suas experiéncias em contextos avaliativos, com os indicios encontrados nas
narrativas, foi possivel questionar: O que as experiéncias de avaliagdes fazem com vocé? Conte
COmo VOCE se sente e 0 que Vocé pensa sobre?

Quando é trabalho assim de apresentar, eu fico um pouco nervosa. Nas prova (sic) eu

meio que eu estudo, eu fico com um pouco de dificuldade, com medo de tipo, errar
muita coisa. (B.)

Quando a gente apresenta alguma coisa, eu fico alegre, né, por conseguir apresentar,
e nas avaliagOes, é prestar atencdo pra ver as questdes, saber interpretar. (J.)

0, hoje em dia, eu td me sentindo um pouco pressionada por néo estar tdo por dentro
dos assuntos que estdo tendo né, pela falta de um, por uma pessoa que ensine aquilo,
né, deixando bem claro. Eu fico me sentindo um pouco pressionada, ali, sem saber
resolver, meio que a questdo. (T.)

Quando os estudantes sdo questionados acerca das experiéncias nos momentos de
avaliacdo, encontramos fios que nos permitem urdir uma rede de interpretacdes, refletindo
acerca dos significados atribuidos por alunos e alunas aos processos avaliativos. Dentre 0s
aspectos mencionados, destacamos o fato de que as situacdes avaliativas muitas vezes
constituem como eventos estressores para 0s jovens em contexto escolar (SOUZA e SILVA,
2020) que pode desencadear situagOes em que alunos e alunas néo consigam externalizar o que
aprenderam, como por exemplo a ansiedade (KARINO e LARQOS, 2014).

Essa perspectiva apontada pelos colaboradores da pesquisa nos indica uma percepcao
dos contextos avaliativos como funcéo classificatéria, como um momento definidor do que se

aprendeu (LUCKESI, 2011), entendimento evidenciado por L.: “vocé tem que prestar atengao,
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aquilo tudo na unidade e vocé aprendeu assim, joga na avaliagdo, se vocé tirar 1,5... quer dizer
que foi aquilo que vocé aprendeu”.

Este pensamento esta relacionado as concepgdes de ensino-aprendizagem datadas no
inicio do século XX, quando o ensino era centrado na figura do docente, sendo este responsavel
por passar o conhecimento para seus alunos (MIZUKAMI, 2001) para depois aferir o que foi
aprendido pelos individuos por meio de exames classificatorios (FREIRE; CARVALHO;
RIBEIRO, 2013).

Nessa perspectiva, as narrativas forneceram pistas que suscitaram outra indagacao que
esteve presente em todas as entrevistas, tendo em vista 0 ensino de histéria no ensino médio:
Em que momento as atividades/avaliagdes fazem sentido, ou seja, que vocé percebe que
aprendeu sobre histéria?

E sobre Antdnio Conselheiro. Ai, eu e minha colega, nos, ela fez primeiro a

apresentagdo e eu fiz uma parodia. Contando a historia dele. [...] Eu entendi a histéria
dele, de Antdnio Conselheiro, eu gostei da histdria dele (V.).

Bom. Realmente, a dessa (atividade) do filme que eu falei. E da democracia, e 0
movimento que eu gostei também, que falou das mulheres. Que passou, se ndo me
engano, um pedacinho de um video pra gente assistir sobre a revolugdo, né, duma,
dum acidente que aconteceu na fabrica com as mulheres, entdo, foi muito importante
isso. Porque ajuda a gente a se estabilizar nos dias de hoje (P.).

Existem diversas dimensBes possiveis nos sentidos apreendidos pelos estudantes a
respeito das atividades/avaliagdes que sdo realizadas em sala de aula. Percebemos, nos excertos,
que quando o estudante € protagonista /ou autor, as atividades adquirem significado. Quando
V. indica que aprendeu a partir da histdria de Anténio Conselheiro, tem-se o uso da biografia
como elemento potencializador da aprendizagem em historia:

A razdo mais evidente para se ler uma biografia é saber sobre uma pessoa, mas
também sobre a época, sobre a sociedade em que ela viveu.

Mas, de forma ndo tdo evidente, a biografia tem sido considerada uma fonte de
conhecimento do ser humano: ndo ha nada melhor para se saber como é o ser humano

do que se dar conta de sua grande variedade, em espagos e tempos diferentes
(BORGES, 2008, p.215).

A acdo de refletir sobre historias de vida no ensino de historia no ensino médio pode
possibilitar aos estudantes construirem percursos de aprendizagem em que as nogdes de tempo,
sujeitos e sociedades ganhem significados. O ensino de histéria com biografia favorece o
desenvolvimento de formas de leitura do mundo transformadoras de concepgdes e nocoes

preconcebidas, sobre personagens e contextos historicos (GALVAO, 2019). Destacamos que,

a propria pesquisa com entrevista narrativa permite que os entrevistados, tenham em sua (auto)
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as possibilidades de gerar enredos (SOUZA, 2007), mobilizando assim aspectos da
aprendizagem em historia.

Quanto a apropriacdo de conceitos como democracia e a luta pelos direitos das
mulheres, percebemos que elementos como o uso de filmes e a relagdo com a historia local,
conforme discutidos nas secGes anteriores, consistem em possibilidades de uso para o ensino
de historia, onde o adolescente-jovem de hoje se sinta mais “proximo” dos temas abordados
pelos professores e professoras de histdria no ensino médio.

De acordo com os relatos dos colaboradores da pesquisa, algumas préaticas avaliativas
se tornam mais vivas na memoria e ha também a sugestdo das praticas em que eles consideram
que podem ser momentos avaliativos:

Vamos colocar ali 0 assunto Revolugéo Industrial. Olha, hoje a avaliacdo de vocés,
véao pegar o conhecimento de vocés dessa unidade, sobre Revolugdo Industrial e vao
fazer um slide. O aluno vai jogar seu conhecimento e falar o que é. Vamos colocar o0s
topicos: o que € Revolugdo Industrial? Como aconteceu? Até que ano? e tal. Ele vai
falar com suas palavras, como se ele fosse montar um slide e apresentar a ele. E cabou.
Acho que seria uma coisa legal. Vocé vai explicar, vocé vai falar, tem coisas que vocé

coloca no slide, imagens, vocé vai explicar aquelas imagens pra os alunos, entendeu,
vai explicar pra o professor, como vocé chegou e tal. E isso em diante. (L.)

No trecho acima, percebemos que algumas caracteristicas do ensino de historia estao
presentes na fala da colaboradora, sobretudo o tempo e os processos historicos envolvidos. A
ideia de apresentar o que foi aprendido através do uso de imagens e da oralidade, a partir da
pergunta: “como aconteceu?”, sdo itens comuns ao cotidiano dos adolescentes. Importante
destacar que uma das caracteristicas principais do conhecimento histérico é a compreensdo dos
sujeitos, suas acdes expressas em forma de narrativa.

Entretanto, no excerto acima, identificamos a auséncia da relacéo entre o tema histérico
citado, a Revolucéo Industrial e o tempo presente. Esta auséncia na narrativa da estudante, pode
ser indicio de um ensino de histéria que ainda tenha o fato histérico como centralidade da
aprendizagem em historia. Perspectiva tensionada em fins do século XX com as Teorias Criticas
do Curriculo em que defende que:

O processo de ensino-aprendizagem baseia-se em acgBes coletivas, partindo da
realidade social dos alunos e do desenvolvimento de habilidades voltadas para a
ampliagdo do pensamento critico e participativo. Significa entender a aprendizagem

como um processo educador, formador da personalidade do individuo (AZEVEDO e
STAMATO, 2010, p.75).

No contexto da aprendizagem em histdria, € importante relacionar presente-passado,

constituindo assim um ensino que parte da realidade do aluno a fim de problematizar os sujeitos
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essa perspectiva de ensino-aprendizagem, devem estar inseridas no planejamento curricular,
possibilitando situacdes avaliativas em que os alunos e alunas adquiram uma autonomia e
emancipacao de si.
Uma coisa também que eu aprendi também, aquele negécio la de fazer a propria
pergunta e da a resposta, entendeu? Tipo, fazer uma pergunta, ai eu mesmo responder.

Al ja pra passar, eu aprendi sobre isso ai também, ele j& passou vérias vezes esse
negocio ai, de a pessoa fazer a pergunta. E criar texto. (A.)

Perguntar, o que a gente entendeu, né, a nossa opinido, perguntar quais foram as
principais coisas que chamaram a atencdo, perguntar, fazer outras perguntas sobre o
que passou no filme, né, pessoas que marcaram o filme. Esses tipos de coisa. (P.)

Percebe-se, portanto, que o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, envolve e é
importante, proporcionar ao estudante protagonismo, em uma perspectiva de ensino em que a
relagdo educadora-educando aconteca de forma democrética e horizontal (FREIRE, 1997). Ao
pensar a respeito do que se aprendeu nas aulas de historia, o colaborador indica ao seu modo, 0
que aprendeu com as aulas, uma maneira de se estudar, a pratica escrita. Do mesmo modo,
percebemos no outro trecho, a preocupacgdo em dizer o que pensa, em colocar-se inserida na

atividade, expondo sua opini&o.
CONSIDERACOES FINAIS

Os excertos acima permitem depreender, considerando as singularidades de cada
estudante, a maneira pela qual eles percebem o ensino de histéria no ensino médio e as situacdes
avaliativas vivenciadas. As experiéncias dos estudantes nos permitem entender e dialogar com
0 mundo do adolescente-jovem, suas necessidades, suas visdes de mundo e de escola,
constituindo pistas importantes para pensar e construir a escola contemporénea e, por

conseguinte, o ensino de histdria e suas praticas avaliativas neste contexto.
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