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RESUMO

Neste texto objetivamos apresentar as insurgéncias mobilizadas no projeto de extensdo “Itinerarios de
formag@o estética: movimentos de fruicdo/nutricdo pela Cidade de Goias (Brasil)”, agdo do Nucleo de
Formacdo de Professores — FE/UFG desenvolvida em parceria com a Coordenadoria Regional da
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME), com professoras na fungdo de apoio técnico
educacional da Educacdo Infantil (EI). O projeto articula-se com uma pesquisa em desenvolvimento,
intitulada “Pesquisa agao-critico colaborativa na formagéo de professores da Educagao Infantil”. Nesse
trabalho, organizado em trés partes, abordamos a compreensdo sobre Formacdo Continuada de
Professores da El, com énfase nas dimensdes técnicas, ética, politica e estética, a partir de um referencial
critico, sobremaneira apreciadas nos estudos de Vigotski (2004) e Rios (2006; 2010); e a metodologia
de pesquisa acéo critico-colaborativa, em Pimenta (2005). Na segunda parte, apresentamos de maneira
narrativa algumas experiéncias de formacéo de professores vividas com as professoras da SME/Goiania
mencionadas, tendo como dados o relato das mesmas, analisadas perante Andlise do Discurso.
Finalizamos ponderando que ao andarilhar a cidade, (re)conhecer sua histéria — belezuras e agruras,
dialogar sobre a vida-formacdo a partir da relacdo entre os conceitos vigotskianos instrucdo e
desenvolvimento da personalidade consciente das criancas, oportunizamos conexdes do sensivel, afetivo
e criativo, que em (re)conexao abre frestas para (re)pensar possibilidades de efetivagdo da EI como
pratica e caminho para a liberdade na escola contemporanea, a partir de préaticas de ensino e do trabalho
docente comprometido com o brincar, a interagdo e a criagao.

Palavras-chave: Formacdo de professores(as), Formacao estética, Educacédo Infantil.
INTRODUCAO

A (re)constituicdo da identidade docente, alinhada a epistemologia da praxis, urge um
conjunto de conhecimentos éticos, politicos e estéticos. Nessa incursdo, a formacéo estética de
professores das infancias pelos territérios, mediado por préaticas pedagogicas insurgentes, busca
apreender o mundo na sua inteireza, seus cantos e encantos, a cultura, a diversidade cultural, a
arte e as movimentacgdes humanas que ampliam os sentidos. A partir da apropria¢ao do conceito
de Educacdo Estética de Vigotski (2004), defendemos a importancia desta na formacéo de

professores, com destaque a valorizacdo da dimensdo sensivel e criativa do professor no

desenvolvimento profissional docente. Para Vygotski (1999, p. 315), “[...] a arte € o social em
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relacionado a vida.

Nesse vies, a defesa da dimensdo estética na formacéo de professores estd sedimentada
pelos pressupostos tedricos-metodoldgicos da teoria histdrico-cultural, a partir de uma
compreensdo dialética da constituicdo histérica da humanidade presente em cada um de nés.

Na mesma direcdo, Rios (2006) defende a estreita relacdo entre as dimensdes técnica,
estética, ética e politica na formacdo de professores, em meio a articulacao entre filosofia e
didatica. Para a autora, a dimensao estética ¢ a “percepc¢ao sensivel da realidade” (Rios 2010,
p. 96), ou seja, diz respeito a presenca da beleza, criatividade, inovagdo, mudancas e percep¢des
pessoais orientadas a atividade em ambito coletivo e a convivéncia social (Souza; Bahia; Vieira,
2020). Assim, a partir de uma perspectiva dialética, compreendemos que a formacdo de
professores esta sedimentada na totalidade da formagdo humana, em um contexto em que todas
as dimensdes de sua formacdo ndo sdo tomadas como partes somatdrias, mas englobam a
totalidade da sua formagéo humana-social.

Nesses meandros, este texto objetiva apreender as insurgéncias mobilizadas no projeto
de extensdo “Itinerarios de formacao estética: movimentos de fruicdo/nutricdo pela Cidade de
Goias (Brasil)”, agdo no Nucleo de Formagdo de Professores — FE/UFG desenvolvida em
parceria com a Coordenadoria Regional Jarbas Jayme (SME/GOIANIA), com professoras na
funcdo de apoio técnico educacional da Educacdo Infantil (EI). Para tanto, consideramos 0s
participantes da pesquisa como sujeitos-autores de sua propria formacédo, ao considerar que a
constituicdo do ser professor como ser criativo e criador pode ser (re)produtor de processos de
alienacdo e/ou transformacéo. Nesse cOmputo, a leitura do movimento de andar pela cidade —
reparar o contexto, 0 mundo em coletivo e a préatica social, numa perspectiva critica e sensivel,
pode ser fomentadora da formacéo da consciéncia humana.

Para tanto, pensar na formacdo e no desenvolvimento profissional docente na
perspectiva critico-colaborativa que prioriza a constante elaboragdo e reelaboracao de saberes
adquiridos e construidos na préatica diaria docente representa a tdnica da pesquisa que sedimenta
a acao de extensdo, fomentando a indissociablidade entre o tripé universitario ensino-pesquisa-
extensdo. A luz do materialismo histérico dialético e subsidiadas pelos estudos e pesquisas
realizados por Pimenta (2005) e Franco (2005), procuramos apreender o que

marca/toca/mobiliza as profissionais. Para tanto, a esséncia desse processo formativo, coletivo,

é a elaboracédo e reflexdo continua da préaxis pedagogica, embasada na unidade teoria-pratica.
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profissionais da educagao participantes da pesquisa, analisados a partir da Anélise do Discurso
(Bakhtin, 1995; 1997).

NARRATIVAS SOBRE A FRUIC}AO/NUTRI(;AO PELA CIDADE DE GOIAS

O itinerario de formacéo estética oportunizado com as professoras na funcéo de apoio
técnico educacional da EI da SME/Goiania ocorreu na Cidade de Goias, dado os seguintes
quesitos: 1) constituir-se a antiga capital do estado, resguardando o patrimonio material e
imaterial desse; 2) ter o reconhecimento, desde 2001, como Patriménio Cultural Mundial pela
Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e 3) apresentar
diversas possibilidades de exploracéo estética pela natureza, culinaria, arquitetura, literatura,
suas gentes e outras. Nesse movimento, com orelhas de crianga e a vontade de gigantes
percorremos “[...] tuas ruas estreitas/ curtas/ indecisas/ entrando,/ saindo/ uma das outras”
(CORALINA, 1985, p. 47), e tentamos decifrar o que cochichavam suas casas encostadas umas
nas outras; apreender com as trepadeiras que brotam das frinchas das pedras, como alude a
poetisa goiana Cora Coralina, e ainda, percorrer com as dguas do Rio Vermelho as historias de
constituicdo dessa cidade aos pés da Serra Vermelha.

Portanto, alinhados a uma pedagogia da escuta que interroga tudo que vé, andarilhamos
alguns espacos: Colégio Sant'/Anna _ fundado em 1989, foi a segunda casa de missdo no Brasil,
fundada pelas Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils, na cidade de
Goias, antiga capital do Estado _ onde ocorreu : a vivéncia com contacdo de historia;
Andarilhagem pelo centro historico da cidade (Pontos turisticos, museus, lojinhas (artesanato
local) e outros); Visita a Escola Pluricultural Odé Kayodé; e Visita ao Largo da Carioca - 4guas,
culinaria goiana (empaddo) e gentes. Apds, essa errancia, mobilizados por perguntas
disparadoras (Qual imagem do itinerario de formagé&o estética na Cidade de Goias mobiliza seus
olhares?; Andarilhar a cidade, transver o0 mundo com arte. Como andarilhar 0 mundo pode
contribuir para ampliar o repertorio estético de professores(as)?; Como sintetizaria a
experiéncia de hoje?) resgatamos, em um movimento metacognitivo, as aprendizagens éticas,
politicas e estéticas que se (re)faziam ecoar em registros fotograficos; palavras/dialogos e
escritas poéticas, as quais foram acionadas pela memdria mobilizando insurgéncias
tantas/tamanhas.

Assim, alinhados as premissas de Bakhtin (1997, p. 317) aludimos que “nosso préprio

pensamento [...] nasce e forma-se em interacdo e em luta com o pensamento alheio, o0 que ndo

pode deixar de refletir nas formas de expressao verbal do nosso pensamento”. Dessa maneira,
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(re)coloca o sujeito no mundo, na sua humanidade.

Pensando nisso, as professoras retomam registros/palavras que aludem a um coletivo
que se movimentava com estranheza, mas também coragem pela cidade, fazendo ecoar o
cotidiano historico-contemporaneo dessa, de forma que carregamos “a certeza de ser livre,
livre para imaginar e viajar pelos mistérios da imagina¢do” (Professora 4). Nesses meandros,
podemos retomar a fala da professora 1, que dispara: “A imagem que mais me marcou foi na
casa de Cora Coralina, um retrato exposto em sua sala de estar de si mesma sentada em uma
cadeira, escrevendo. Ao lado sua muleta encostada, sinalizando que seu corpo sofria pela
queda que ha algum tempo havia acontecido”, ou a da professora 3 quando afirma que
apresenta “[...] mais de uma imagem, pois ndo saberia responder 0 que me toca mais: a poesia
ou a natureza”. E vamos mobilizando em grupo que “a experiéncia estética pode ocorrer em
situacdes cotidianas” como coloca Hermann (2014, p. 124).

Outras imagens vdo compor o cenario: a materialidade da mesa pronta para receber no
Palacio Conde dos Arcos; a ponte do Largo da Carioca; o Rio Vermelho e outras tantas. Imagens
que ficam, porque chamam a reflexdo e/ou por vezes incomodam, provocando um estado de
estesia, que seja, de perceber sensacbes doravantes perdidas, ou ainda, nunca sentidas. Portanto,
as imagens e sensacOes provocadas vdo nutrindo os professores que sentados a mesa da vida-
formacao se lambuzam com afetos e alegrias, que engendram risco e aceitacdo do novo, ja que
“¢ proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que ndo pode ser
negado ou acolhido s6 porgue é novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo é apenas
cronologico” (FREIRE, 2011, p. 36).

A nocdo de transformacédo central na construcdo vygotskyana sobre arte, € apreendida
como um movimento que abrange a transformacéo da realidade e do proprio sujeito (Vygotsky,
1990; 1999). Assim, os professores modificaram a cidade e vdo levando na bagagem, para
(re)pensar trajetdrias pedagdgicas com as criancas, novas imagens-historias, que na subversao
apresentam o poder de conseguir fazer no cotidiano da EI uma praxis insurgente, caminhante
pela transformacdo social. Afinal, como reiteram: “A sensibilidade de sentir os lugares
explorados me faz renovar e repensar no meu cotidiano escolar e no movimento que vou
vivenciar com as minhas criangas. Agradegco pela oportunidade. Obrigada a todos”
(Professora 1).

A poténcia das vivéncias também se fizeram por permitirem as professoras resgatar

memorias da infancia: “/...] que emocionante conhecer um pouco da sua historia, ver sua

arquitetura, sentir o cheiro de cada lugarzinho. Esse olhar me fez voltar ao passado, as minhas
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infancia, se encontrar com a arte em cada pedacinho dessa cidade ampliou meu olhar,
diversificou a jornada e complexificou meus saberes!” (Professora 5), e ainda da pratica
pedagdgica com as criangas: “/...] lembrancas da infancia e do meu trabalho na Educacao
Infantil [...] ” (Professor 10).

Por fim, referendamos com Schlindwein (2012, p. 825) que “o desenvolvimento estético
do professor implica em uma formacdo diferenciada, pautada em uma educacgéo que invista em
aspectos perceptivos, especialmente as artes visuais, a literatura, o teatro e a musica”. Posto
que, como alude a professora 6, “viver e estar em um mundo repleto de arte, cultura, sons, cores,
experiéncias extraordinarias faz minha alma transbordar. Transver o mundo, olhar pra si e sua
presenca nele, amplia repertorios, amplia emogdes [...]”.

Ademais, destaca-se que pouco se tem relacionado a arte e a estética na formacao
docente, particularmente a Psicologia Histérico-cultural de Vigotski, cujas contribuices

podem apoiar e reforcar os processos formativos de professores e desenvolvimento profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, concluimos que ao andarilhar a cidade, (re)conhecer sua histéria —
belezuras e agruras, dialogar sobre a vida-formacdo a partir da relagdo entre os conceitos
vigotskianos instrucdo e desenvolvimento da personalidade consciente das criancas,
oportunizamos conexdes do sensivel, afetivo e criativo, que em (re)conexdo abre frestas para
(re)pensar possibilidades de efetivacdo da EI como pratica e caminho para a liberdade na escola
contemporanea, a partir de préticas de ensino e do trabalho docente comprometido com o

brincar, a interacdo e a criacao.
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