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RESUMO

As pesquisas analisam a Didatica nos curriculos de Pedagogia no Ceara; a influéncia da avaliacdo no
trabalho pedagogico; e a importancia do Diario de Bordo (DB) na formagdo docente. As investigagdes
possuem carater quanti-qualitativa a partir de uma abordagem critico-reflexiva acerca da Pedagogia e
seus elementos didaticos. Elas ressaltam a integracéo entre o curriculo, a dimensdo avaliativa e o Diario
de Bordo como elemento didatico na formacéo inicial de professores. As pesquisas apontam que a
Didatica é central nos curriculos de Pedagogia, equilibrando teoria e pratica para desenvolver
competéncias docentes. Contudo, evidencia-se uma lacuna na formagdo docente no tocante a avaliacdo
externa. Ndo obstante, um dos artigos traz a tona o Diario de Bordo como ferramenta importante que
contribuiu para planejamento, relacdo professor-aluno e avaliacdo da aprendizagem.
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RESUMO

Este texto problematiza a Didatica como componente curricular nos cursos de Pedagogia das Instituicdes
de Ensino Superior (IES) Publicas do Estado do Ceara. Seu objetivo é analisar os temas apresentados
nas ementas da disciplina de Didatica a partir de pesquisa documental nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura em Pedagogia ativos no estado. Como base para a abordagem quantitativa, foi
utilizada a analise documental do conjunto de 12 ementas. Para a abordagem qualitativa, realizou-se 0s
processos de codificagdo e categorizagdo do texto das ementas. Os dados mostram que a Didatica é
consistentemente integrada nos curriculos e cumpre uma funcgéo central ao estabelecer a ponte entre 0s
fundamentos tedricos da educagdo e a pratica docente. Esta integracdo reforca a importancia do
equilibrio entre teoria e pratica na formagdo dos pedagogos e professores, permitindo-lhes desenvolver
competéncias tanto critico-reflexivas quanto operacionais na organizacdo das atividade ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Didatica, Pedagogia, Projeto Pedagdgico de Curso.
INTRODUCAO

Em meio a diferentes concepcdes de educacdo e relacdes entre escola e sociedade, bem
como a contextos socio-politicos e culturais diversos, a Didatica sempre esteve presente ao
longo da histéria como uma dimensdo fundamental na formacdo humana. Considerando que
vivemos em uma sociedade pedagdgica, isto €, imersa em multiplas possibilidades de realizacdo
do fenbmeno educativo, torna-se evidente a necessidade de uma disciplina que se ocupe dos
saberes tedrico-praticos capazes de refletir, organizar, realizar e avaliar os fazeres-saberes que
permeiam a Educacdo: um saber didatico.

N&o obstante, tal como outras dimensfes do campo cientifico da Pedagogia no amplo
debate sobre a formac&o e o exercicio profissional dos(as) pedagogos(as), a Didatica encontra-
se em meio a disputas no campo politico-ideoldgico sobre o complexo educativo. No Brasil,
desde a década de 1980 tém-se colocado a Didatica em questdo como saber-fazer estruturante
da préatica profissional de professores(as) nos diversos niveis e modalidades de ensino, com

vistas & superagdo de uma visdo instrumental, pragmatica e prescritiva da Didatica nos

curriculos dos cursos de licenciatura. Destaca-se neste percurso a guinada neotecnicista e
neoconservadora presente nas reformas curriculares mais recentes a partir da homologacéo da

Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC), com reflexos nas diretrizes
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curriculares nacionais para a formacdo de professores que durante a escrita deste artigo
encontram-se em revisao pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

E neste cenario de problematizacdo da formagdo didatico-pedagdgica para o trabalho
docente na Educacdo Basica que emergem alguns questionamentos norteadores desta
investigacao, sendo eles: Qual o lugar da Didatica nos cursos de Pedagogia? Quais temas sdo
abordados nas ementas da Didatica como componente curricular desses cursos? O que esses
temas nos dizem sobre os paradigmas didaticos assumidos na organizacao curricular dos cursos
de Pedagogia?

Frente a estes questionamentos, este texto apresenta os resultados de uma pesquisa sobre
a situacdo da Didatica nos cursos de Pedagogia de 12 (dose) Instituicdes de Ensino Superior
(IES) publicas do Estado do Ceara. Para a coleta de dados, foi realizada uma pesquisa
documental sobre as tematicas presentes nas ementas da disciplina de Didatica, cujo percurso
metodoldgico e principais resultados serdo apresentados a seguir.

Importa destacar que entre avancos e retrocessos no campo politico-normativo e
epistemoldgico do ensino e da pesquisa em Didatica, dialogamos com Candau, Cruz e
Fernandes (2020) que colocam novamente a disciplina em andlise, (re)convocando 0s
educadores comprometidos com uma praxis pedagogica a discutirem a inclusdo da dimenséo
politico-social e de préticas educativas de cunho emancipatdrio e critico no percurso formativo
dos professores brasileiros. Sob o mesmo referencial tedrico critico, trazemos & baila alguns
apontamentos de Pimenta (2023), acerca dos movimentos da Didatica como saber-fazer
fundamental na formacéo de professores; de D" Avilla (2022), sobre os diferentes paradigmas
didaticos brasileiros; de Longarezi e Puentes (2013), sobre a Didatica Desenvolvimental; de
Libaneo (2010b), a partir de estudo similar em S&o Paulo; entre outros autores que discutem a

Pedagogia e Didatica como fundamentos para a formacao docente.

METODOLOGIA

A analise documental das ementas das disciplinas de Didatica teve inicio com a coleta
e organizacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia (PPC) das IES publicas do
Estado do Ceara ativos no portal E-MEC do Ministério da Educacéo. Nesta fase foram extraidas

informagdes basica como institui¢do de ensino, nomenclatura da Didatica na ementa, semestre

de oferta, carga-horéria, relacdo teoria-pratica e o conjunto de temas abordados.
A etapa seguinte foi a codificagdo dos temas apresentados nas ementas por unidades

lexicais do texto, a fim de extrair os conceitos, objetos de estudo, a¢des e sentidos expressos.
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Esta acéo foi realizada com suporte do ChatGPT? . De posse dos codigos listados procedeu-se
com sua reorganizacdo das unidades lexicais em categorias de analise, isto é, agrupamentos dos
codigos apreendidos em torno de fendmenos relevantes as questdes da pesquisa (FLICK, 2009).

A partir da analise das ementas, almejamos aprofundar o debate sobre os temas da
Didatica na formacdo de pedagogos(as) nos cursos de Pedagogia ofertados pelas IES publicas
do estado do Ceara. Para tanto, apresentamos a seguir os resultados e as discussdes em seus
aspectos quantitativos e qualitativos. A guisa de conclusdo tecemos algumas consideracdes
sobre o ensino da Didatica a luz dos dados obtidos nesta investigacéo.

A metodologia do artigo deverd apresentar os caminhos metodoldgicos e uso de
ferramentas, técnicas de pesquisa e de instrumentos para coleta de dados, informar, quando for
pertinente, sobre a aprovacdo em comissdes de ética ou equivalente, e, sobre o direito de uso

de imagens.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Didatica esta presente como componente curricular especifico em todos os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) analisados com nomenclaturas distintas: Didéatica (3), Didatica
Geral (7), Epistemologia e Didatica / Didatica e Formacdo de Professores (1), Didatica nos
paises da integracdo (1). Prevalece a oferta da disciplina uma Unica vez dentro do fluxo
curricular (10) em relacdo a possibilidade de oferta em duas disciplinas ao longo do curso (2).
A Didatica localiza-se majoritariamente na metade do fluxo curricular dos cursos de Pedagogia
analisados, isto é, entre 0s 3° (25%), 4° (58,3%) e 5° (25%) semestres.

Com isso, infere-se que o estudo da Didéatica, conforme estabelecido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo de pedagogos no Brasil (Brasil, 2006), compreende um
conjunto de saberes basilares para formacéo pedagdgica dos futuros pedagogos/professores da
Educagéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo um componente curricular
de carater tedrico-pratico que desempenha um papel de transi¢do entre um nucleo de estudos
bésicos iniciais composto pelas disciplinas de fundamentos da educagdo dos semestres iniciais

(Filosofia, Sociologia, Antropologia, Historia, Psicologia, entre outras), e um nucleo de

L ChatGPT é uma inteligéncia artificial de linguagem natural desenvolvida pela OpenAl, que usa uma arquitetura
de rede neural para gerar respostas a perguntas feitas por usuarios. Para esta pesquisa, utilizou-se o seguinte
comando: “Analise a ementa a seguir e identifique as unidades lexicais presentes nela”. O ChatGPT gerou para
cada ementa uma lista de cédigos que foram posteriormente reagrupados em categorias de analise. Esta acdo esta
disponivel em: https://chat.openai.com/share/ffe194df-52af-4785-927c-680ba6247ba8. Acesso em 27 de margo
de 2024.



https://chat.openai.com/share/ffe194df-52af-4785-927c-680ba6247ba8
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aprofundamentos e diversificagdo de estudos cujos conteudos dialogam com a pratica
profissional do pedagogo/professor (Metodologias do ensino de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, e Ciéncias). Percebe-se, ainda, que a Didatica figura como
pré-requisito para outros componentes curriculares ofertados no metade final do curso,
principalmente aqueles de carater pratico-tedrico vinculados a vivéncia in loco no campo de
atuacdo do pedagogo/professor, como € o caso dos Estagios Supervisionados na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Com relacdo a carga horaria, observou-se que 50% dos PPC analisados dedicam de 60 a
80 horas/aula aos estudos da Didética; seguido de 25% com carga horaria superior a 120
horas/aula; 16,7% com carga horaria entre 100 e 120 horas/aula; e 8,3 % com carga horaria
entre 40 e 60 horas/aula. Importa destacar que na distribuicdo das horas/aulas dedicadas a
Didatica faz-se uma distincdo dos créditos dedicados as atividades tedricas e praticas, com
prevaléncia da divisdo entre 70% para créditos tedricos e 30% para créditos praticos.

Esta constatacdo reforca o carater pratico-teérico da Pedagogia enquanto ciéncia da
educacdo, num esforco pela superacdo da dicotomia entre teoria e pratica na formacgédo de
pedagogos/professores. Como destaca Houssaye (1996, apud LIBANEO, 2010a, p. 35-36),
“[...] o pedagogo nao pode ser um puro e simples pratico nem um puro e simples tedrico. Ele
esta entre os dois. A ligagdo deve ser ao mesmo tempo permanente e irredutivel”. Logo, formar
pedagogos/professores demanda um manejo equilibrado do saber-fazer didatico com vista a
formacdo para o ensino, de onde emergem as teorias da acdo pedagdgica intencional e
transformadora (praxis) e para onde convergem praticas educativas teoricamente
fundamentadas, num movimento mutuo e dialético.

A codificacdo e categorizacdo dos temas da disciplina Didatica nos PPC possibilitaram o
encontro com oito categorias de analise que nos permitiram organizar os contetidos presente na
formacdo de pedagogos(as). Os resultados encontrados sdo generalistas, ndao aplicando-se a
instituicOes especificas, mas demonstram algumas tendéncias formativas no conjunto dos
cursos de Pedagogia analisados. O Quadro 1 apresenta as categorias definidas pela analise e sua

presenca nos PPC analisados.

Quadro 1 — Categorias utilizadas para analise das ementas da Didatica como componente curricular.

Categorias de Analise Recorréncia nos PPCs (%)
Processos de organizagdo do trabalho docente 91,7
Fundamentos teéricos da Didatica 75
Docéncia: formacao, saberes, identidades e desenvolvimento profissional 66,7
Teorias da Educacdo e Tendéncias Pedagogicas 66,7
Tematicas complementares ndo-convencionais 66,7
Praxis Pedagogica 58,3
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Concepgdes e Paradigmas da Didatica 33,3

Relagdes professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem 25
Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir das informac6es coletadas, percebe-se uma diversidade de categorias e temas que
compreendem o estudo da Didatica nos cursos de Pedagogia da IES publicas do Ceara. As
categorias vao deste os fundamentos tedrico-metodolédgicos da Didatica como disciplina da
Pedagogia, ao estudo das teorias pedagogicas, passando por tematicas transversais
convencionais e ndo-convencionais ao ensino da Didatica. Percebe-se, ainda, o foco no ensino
como pratica educativa especifica, realizada pelo(a) pedagogo(a) no ambito da sua atuagéo
como docente na Educacdo Basica, trazendo a tona a relacdo entre professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem, e um conjunto de elementos organizacionais e estruturantes
da préatica docente como o planejamento, as metodologias de ensino e a avaliagéo.

Ha& neste cenario a prevaléncia de determinados temas em detrimento de outros, 0 que
leva a crer que os diferentes PPC adotam concepcdes e paradigmas distintos sobre a formagéo
didatica dos(as) pedagogos(as): ora mais proxima a uma Didatica Desenvolvimental
(LONGAREZI; PUENTES, 2013), centrada em categorias como “Processos de organizacdo do
trabalho docente, ora mais préxima de uma Didatica Fundamental (CANDAU, 2014), que
ampliam o debate sobre fen6meno educativo a problematicas que transcendem o operalizacao
do ensino. Aprofundaremos as categorias de analise encontradas a seguir.

Com relacdo aos temas abordados nas ementas da Didatica, houve a prevaléncia da
categoria de analise que trata dos Processos de organizacao do trabalho docente (91,7%).
Nesta categoria, estdo presentes temas vinculados a formalizagdo dos processos necessarios ao
planejamento, execucdo e avaliacdo do ensino, considerando um conjunto de objetivos de
aprendizagem e suas metodologias, geralmente materializados em planos de ensino e planos de

aula alinhados aos curriculos escolares, como verifica-se a seguir.

Abordagem teorico-pratica do planejamento e dos elementos do processo
ensino-aprendizagem (PPC1); Planejamento, execucdo e avaliacdo do processo de
ensino e de aprendizagem (PPC2); Planejamento e sua execucdo em sala de aula -
pressupostos teodricos e analise critica dos elementos envolvidos (objetivos,
contetdos, metodologia, relacdo professor e estudantes, recursos e avaliagdo);
elaboracdo de planos de ensino (PPC4); O plano de aula no cotidiano escolar:
objetivos, contetido, metodologia e avaliacdo (teoria e pratica) (PPC5); O processo de
ensino-aprendizagem: (métodos, objetivos e avaliacdo); modelos de planejamento e
avaliacdo da aprendizagem (PPC6); O processo de ensino-aprendizagem: o
Planejamento Educacional, metodologias e tecnologias de ensino e avaliacdo da
aprendizagem (PPC7).
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Os temas que compdem essa categoria de anélise da Didatica nas ementas compreendem
0 encontro entre alunos e os objetos de conhecimento como atividade fundamental do trabalho
docente, cujos resultados sdo fruto de varias mediacGes promovidas pelos professores na busca
por transmitir os conteudos culturais universais convertidos em saberes escolares. Trata-se, nos
dizeres de Longarezi e Puentes (2013, p. 11), de uma Didatica Desenvolvimental cuja
preocupagdo recai sobre a “organiza¢do adequada da atividade de ensino ou instrugdo”.

Candau (2020, p. 44) refere-se a tais topicos como “temas classicos” da Didatica e explica
que o planejamento, as estratégias de ensino, avaliacdo, entre outros assuntos s&do
frequentemente associados a um “formato de escola dominante e ao ensino formal”, o que
reforca uma perspectiva instrumental da Didatica atualmente vinculada ao neotecnicismo. Na
visdo da autora, esta agenda impde aos professores formadores a missdo de ressignificar os
“temas classicos” da Didatica na interagdo dindmica com a construc¢do de outros formados de
escola e de ensino.

Ainda na corrente tedrica da Didatica Desenvolvimental encontramos nas ementas temas
que localizados na categoria de analise Relacdo professor-aluno no processo de ensino-
aprendizagem. Os contetdos alinhados a essa categoria discutem as interacdes entre os sujeitos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, isto &, professores e alunos em seus aspectos
comunicativos, afetivos e emocionais no processo de transmissdo e assimilacdo dos
conhecimentos. Estes temas emergem da ja citada Didatica Desenvolvimental enquanto ciéncia
interdisciplinar vinculada a Psicologia e que se ocupa com a “organiza¢do dos processos em
sala de aula voltados para o desenvolvimento das maximas potencialidade psiquicas humanas”
(LOGAREZE; PUENTES, 2023, p. 98). Para Libaneo (2013), expoente desta concepc¢éo
didatica Brasil, as relacdo entre professores e alunos faz parte dos condicionantes
organizacionais do trabalho docente, sendo um dentre outros fatores que favorecem os objetivos
do processo de ensino que nesta perspectiva sdo a transmissao e assimilacdo dos conhecimento,
habitos e habilidades do estudante.

Outra categoria presente nas ementas analisadas ¢ a Docéncia: formacéao, saberes,
identidades e desenvolvimento profissional, que apresenta um conjunto de competéncias
inerentes ao trabalho docente e sua formacdo, com vistas a constru¢cdo de uma identidade
profissional docente situada na pratica educativa. As ementas que incluem as tematicas

vinculadas a essa categoria dialogam com a corrente teorica sobre a formacéo de professores

conhecida como Epistemologia da préatica docente amplamente difundida no Brasil nas ultimas
décadas a partir dos trabalhos de Shulman (1986), Gauthier et al. (1998) e Tardif (2014, p. 255),

que a define como “[...] estudo do conjunto de saberes utilizados realmente pelos profissionais
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em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar suas tarefas”. Nessa abordagem
entende-se que os professores mobilizam um determinado repertério de saberes “[...] plurais,
compositos, heterogéneos”, evidenciados no proprio exercicio do trabalho de modo
diversificado e “provenientes de fontes variadas”, das quais o autor supde que sejam de
naturezas distintas: da formacéo, das disciplinas, das experiéncias.

O PPC7, por exemplo, assume em sua ementa da Didatica algumas tipologias de saberes,
como “Saberes da docéncia, saberes da formacao profissional e saberes da experiéncia”. A
énfase aqui esta nos conhecimentos que emergem da acdo docente nos contextos de ensino
como saberes experienciais ricos em teorias e praticas que subsidiam o ser e o fazer dos futuros
docente. Também o PPC9 recorre a categoria de analise da Docéncia: formacdo, saberes,
identidades e desenvolvimento profissional quando compreende o ensino como atividade
profissional dos professores a ser aprendida e cujo desenvolvimento profissional torna-se um
ato continuo. Assume-se neste documento que a formacdo docente ndo se limita a formacéo
inicial, mas sim de uma construcdo permanente e coletiva entre os sujeitos envolvidos.

As Teorias da Educacdo e Tendéncias Pedagodgicas compreendem outra categoria
extraida do conjunto de temas abordados pelas disciplinas de Didatica. Presente em 66,7% dos
PPC analisados, ela é composta por tdpicos tedricos que discutem as correntes de pensamento
e préaticas educativas como reflexo de diferentes ideias, principios, conceitos e abordagens
desenvolvidos por pensadores, fildsofos e educadores para compreender, explicar e orientar as
acOes educativas ao longo do tempo. As ementas analisadas ndo descrevem quais seriam essas
teorias e a partir de quais referenciais teoricos elas se fundamentam, limitando apenas aos titulo
“Teorias da Educacao” e/ou “Tendéncias Pedagogicas”. Porém, a analise da bibliografia béasica
das ementas das disciplinas de Didatica que apresentam essa categoria nos revelaram quais

seriam essas teorias e tendéncias, como mostra o0 Quadro 2.

Quadro 2 — Tebricos, teorias e tendéncias pedagdgicas nas ementas da Didatica

Tedrico da Educacido Obra Teorias apresentadas
. Teorias Criticas e Néo Criticas
L Escola e Democracia (2008) Teorias Critico-Reprodutivistas
Demerval Saviani — — —
Pedagogia histérico-critica: primeiras Pedagogia Histérico-Critica
aproximacdes (2005)
Bodgan Suchodolski A pedagogiafg as,g_randes correntes Pedagogias _daAEsgéncia eda
iloséficas Existéncia
Democratizacdo da escola publica: a Pedagogia Critico-Social dos
pedagogia critico-social dos contedidos conteddos
Pedagogia Liberal (Tradicional,
José Carlos Libaneo Renovada e Tecnicista) e
Didatica (2013) Pedagogia Progressistas
(Libertadora, Critico-Social dos
Contelidos)
Clermont Gauthier A Pedagogia: teorias e préaticas da Pedagogia tradicional
Maurice Tardif Antiguidade aos nossos dias (2010) Pedagogia Nova
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Pedagogia Critica
Teorias Psicolégicas e Cientificas
da Pedagogia (Construtivismo e
Socio construtivismo)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os conteldos presentes na categoria Fundamentos tedricos da Didatica abordam os
estudos Onto-historicos da Didatica e seus pressupostos epistemologicos, filosoficos e
sociologicos. Trata-se de um estudo da Didatica como ramo da Pedagogia em sua historicidade
e complexidade no tocante a evolucdo da ideias pedagogicas da antiguidade aos dias atuais.
Como descrito no PPCI1, estes contetidos objetivam, de modo especifico, “analisar a
especificidade e a natureza da educacao e sua relagdo com a reproducdo social”, a partir da
compreensdo da funcdo social da educacdo, sobretudo a escolar, a partir dos fundamentos
histéricos da relacdo desta com a Didatica. Ou entdo, como descrito no PPC 10 onde
encontramos o tema: ‘“Referenciais historicos da Didatica como elemento norteador da
docéncia”; e no PPC6: “Contextualizagdo historico-critica dos estudos e praticas da Didatica”.

Ja na categoria Concepcdes e Paradigmas da Didatica observamos temas que objetivam
analisar os diferentes conceitos, abordagens e modelos de referéncia da Didatica como:
tradicional, tecnicista, historico-critica fundamental, entre outros; bem como a relacéo entre
eles. O PPC3, por exemplo, propde em sua ementa um estudo comparativo entre os diferentes
paradigmas, como: “Didatica fundamental versus didatica instrumental”.

O estudo de tais paradigmas didaticos apontam para uma formacdo de pedagogos
articulada ao movimento dindmico da disciplina como substancia do debate sobre a Pedagogia
no Brasil. Com destacam Pimenta (2023) e D’Avilla (2022), até a década de 1970 a educagdo
brasileira permanecia envolta num tecnicismo pedagdgico-didatico praticista esvaziado da
teoria, que agora retorna ao cendrio educacional brasileiro a partir das reformas neoliberais dos
ultimos anos.

Na mesma vertente critica, encontramos a categoria Praxis Pedagdgica como outros
conjunto de temas de estudo dentro da disciplina de Didatica. A observacdo das ementas no
mostrou que os temas desta categoria de analise desenvolvem o carater praxico da Didatica,
tomando o conhecimento tedrico com intencdo de agir a partir da e sobre a realidade educativa,
com vista a emancipacdo humana, a superacdo das contradi¢des inerente a sociedade capitalista,

e a transformacdo social. Ao trazerem os termo praxis, advindo da tradi¢cdo marxista como

atividade humana intencionalmente pensada com vista a transformacéo da realidade, os temas
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da Didatica parecem buscar um distanciamento da educacdo praticista condicionado por uma
racionalidade técnica impregnada nas politicas publicas educacionais no Brasil.

Nos termos de Severino (2011), ndo se pode compreender o fendbmeno educativo em sua
totalidade sem considerar o elementos fundamentais de opressdo e dominagdo que permeiam a
relagdo do complexo educativo com os demais complexos sociais. As questdes de poder
inerente a sociedade moderna em crise estrutural permeiam as questdes educativas, e toda a
problematizacdo cientificamente embasada da Educacédo pela Pedagogia ou por qualquer outra
ciéncia, na qual esta localizada a Didatica, deve considerar tais relacdes.

Por fim, encontramos a categoria Tematicas complementares nao-convencionais que
incorpora ao ensino da Didatica assuntos que buscam compreender o fenémeno do ensino num
contexto mais amplo e complexo das relac6es sistémicas que envolvem o saber disciplinar, o
trabalho docente e as questdes sociais emergentes. Os temas desta categoria estiveram presentes
em 66,7% dos PPC analisados, indicando diferentes relagdes entre os elementos do ensino e 0s
multiplos contextos em que sdo realizados. Exemplo disso sdo as ementas que apresentam temas

como:

Questdes educativas na sala de aula: indisciplina, bullying, violéncia na escola
(PPCT7); A multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem: dimensfes
técnica, investigativa, humana, ética, estética e politico-social (PPC9); Cultura
docente e pedagogia de projetos (PPC6); Descolonizagdo do ensino e da
aprendizagem (PPC2); Etica (PPC5).

Em estudo similar sobre a Didatica nos cursos de Pedagogia de Séo Paulo, Libaneo
(2010b, p. 568) ja sinalizava que a insercdo de adjetivacGes e temas ndo convencionais a
disciplina indicava “esfor¢cos de mudanca ou inovagdo no contetdo da Didética”, embora que,
a época, este fendmeno tenha tido, na visao do autor, pouca efetividade com relagédo aos tdpicos
ja consolidados nos estudos da disciplina. Este mesmo esforco € verificado nos aqui nos PPC
analisados, de onde percebe-se a busca por um referencial sustentado numa Didatica Critica,
isto ¢, “preocupada com a contextualizagdo mais ampla do fenomeno pedagogico e, conectado

a ele, o fendmeno do ensino” (PIMENTA, PINTO, SEVERO, 2022, p. 66).

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre a Didatica nos cursos de Pedagogia em Institui¢es de Ensino Superior
(IES) Publicas do Cearéa ora apresentado destaca a relevancia da Didatica como um componente

curricular essencial na formagdo de pedagogos e professores. Os resultados mostram que,
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apesar de diferencas nas nomenclaturas, cargas horarias dedicadas a disciplina e variedade de
temas, a Didética é consistentemente integrada nos curriculos e cumpre uma funcéo central ao
estabelecer a ponte entre os fundamentos tedricos da educacdo e a pratica docente. Esta
integracdo reforca a importancia do equilibrio entre teoria e pratica na formacdo dos
professores, permitindo-lhes desenvolver competéncias tanto critico-reflexivas quanto
operacionais na organizacgéo das atividade ensino-aprendizagem.

Além disso, a analise dos temas presentes nas ementas de Didatica revela uma variedade
de abordagens que vao desde aspectos mais tradicionais e instrumentais até perspectivas criticas
e emancipadoras. Embora prevalecam contetdos relacionados ao planejamento, avaliacdo e
metodologias de ensino, ha uma tendéncia emergente em vérias IES de incluir teméticas que
abordam a praxis pedagdgica e questdes sociais contemporaneas, como a indisciplina, o
bullying e a violéncia escolar. Esta diversidade sugere que os cursos de Pedagogia no Ceara
estdo se esfor¢ando para adaptar suas abordagens didaticas as demandas complexas e dindmicas
da educacéo atual, buscando formar profissionais capazes de enfrentar desafios multifacetados.

Por fim, a presenca de categorias analiticas que incorporam a relacdo professor-aluno,
a formacéo e identidade docente, e as teorias e tendéncias pedagdgicas indica um compromisso
com uma formacdo docente mais holistica e critica. Este cenario aponta para a necessidade
continua de debate e reflexdo sobre o papel da Didatica nos curriculos de Pedagogia,
incentivando uma formac&o que va além do tecnicismo e abrace uma visao mais ampla e critica
da educacdo. Neste sentido, paradigmas emergente da Pedagogia Critica como a Didatica
Sensivel, praticamente inexistente nas ementas analisadas, figuram como possibilidade de
formacdo pedagdgica que compreendia na tessitura social para além de suas estruturas
opressoras, trazendo & tona, nos dizeres de D’ Avilla (2022, p. 42), “emocdes, pulsdes e distintas
narrativas nas interpretagdes sociais” e seus saberes-fazeres populares.

Portanto, € fundamental que as IES continuem a valorizar e a revisar a Didatica como
uma disciplina que ndo apenas transmite conhecimentos, mas também fomenta a capacidade

dos futuros professores de transformar suas praticas e contextos educativos.
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RESUMO

O trabalho do professor € complexo e se desenvolve em multiplos contextos, formais e informais, o0s
quais exigem diferentes comportamentos metodolégicos. Em debates sobre formacéo de professores, ha
os que defendem a prevaléncia do contetdo, enquanto outros acreditam ser primordial o dominio de
técnicas e métodos de ensino. Considerando a avaliagdo como elemento central de analise e que impacta
fortemente na postura docente ao decorrer dos tempos, este trabalho objetivou investigar e identificar a
influéncia da avaliagdo no trabalho pedagdgico. Realizou-se uma pesquisa de campo baseada em uma
abordagem gqualiquantitativa, considerando o estudo bibliografico e documental para o desenvolvimento
das discussdes sobre as teméticas abordadas, bem como a aplicacéo de questionario para 93 professores
lotados em 6 escolas localizadas em 3 municipios da Microrregido do Sertdo de Cratels, no Estado do
Ceard. O trabalho docente utiliza continuamente a teoria e da acdo avaliativa para reorientar as praticas
pedagogicas; no entanto, a aprendizagem sobre essa tematica nos cursos superiores de formagdo de
professores, sobretudo a avaliacdo externa, sempre esteve em segundo plano. Identificou-se que os
docentes possuem diferentes interpretagdes sobre a avaliacdo externa, bem como um certo grau de
neutralidade, auséncia ou fragilidade da atuagdo da universidade no contexto de abordagem sobre essa
tematica. Este diagnostico tem desdobramentos relevantes, uma vez que os cursos de licenciatura
deveriam, em tese, constituir a base do debate envolvendo avaliacdo para o trabalho docente, tendo como
premissa a centralidade da aprendizagem para os alunos.

Palavras-chave: Formac&o inicial, Saberes didaticos, Avaliacéo.
INTRODUCAO

No Brasil, a efetiva, necessaria e adequada formagdo docente como requisito para
a qualidade na educacéo é destaque nos documentos que regem, orientam e discutem a oferta
do ensino-aprendizagem, a saber: a Constituicdo Federal (CF) (1988) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) (1996), que ponderam a adequacéo formativa, bem como

a valorizacdo dos profissionais; o Plano Nacional de Educagéo (PNE) (2014/2024), que

estabelece metas relacionadas a valorizacgdo e a adequada formagéo; a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (2016; 2017) que, mesmo tratando diretamente do curriculo, tem

implicagdes na formagéo docente, tendo em vista o direcionamento de contetdos que devem
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ser ensinados aos alunos; além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
em Nivel Superior de Profissional do Magistério da Educacdo Escolar Basica (DCN) (2024),
que estabelecem parametros para a formacao superior e orienta a formulacao dos curriculos dos
Cursos.

Como adequacao formativa para a docéncia, o Art. 61 da LDB reconhece, enquanto
profissionais da educacdo escolar bésica, aqueles que possuam formagdo em cursos
reconhecidos e que estejam em efetivo exercicio da profissdo (Brasil, 1996). Impreterivelmente,

para atender as necessidades da acéo educativa, essa formacéo deve contemplar

I — a presenga de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a associagao
entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servigo;
Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituices de
ensino e em outras atividades. (Brasil, 1996).

Em vista disso, infere-se que os trés elementos demarcados como relevantes para a
formacéo docente - s6lida formacdao basica, associagdo entre teorias e praticas e aproveitamento
da formagé&o e experiéncias anteriores - chamam a atencéo para a complexidade do constituir-
se docente, ultrapassando o acumulo de saberes didaticos especificos da area do conhecimento
que leciona. De modo fundamental, o Art. 62, da citada lei, a formacéo desses profissionais
deve ocorrer em “[...] curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (Brasil, 1996).

Nesta direcdo, este processo de formacao docente envolve os saberes oriundos das
vivéncias dos discentes relacionados aos debates socializados ao longo do curso de licenciatura,
ou seja, a necessaria articulagdo entre os distintos conhecimentos que os professores mobilizam
quando ensinam.

Nos debates sobre formacao de professores, ha os que defendem a prevaléncia do
conteddo, enquanto outros acreditam que € preciso, em primeiro lugar, dominar técnicas e
métodos de ensino. Segundo Tardif e Raymond (2014) e também Monteiro (2001), a formacao
de um professor comega com seus primeiros contatos com o mundo escolar, ainda quando
aluno, e se constitui conforme cada individuo constrdi conhecimentos e significados articulando
saberes adquiridos na formacdo inicial superior (ou no magistério de Ensino Médio, conforme

0 caso), saberes da experiéncia profissional e saberes da vida como um todo.

Nesta proposta rejeitamos a escolha por um ou outro lado, apostando que a
formagéo de professores compreende inUmeras variaveis que ndo podem ser reduzidas a uma

lista de habilidades, uma vez que, segundo Risen (2010), a complexidade dos processos de
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ensino e de aprendizagem se relaciona com a amplitude de experiéncias vividas no contato e na
construcdo de culturas em determinados contextos.

No entanto, uma vez que a formacéo inicial se trata da formacao profissional formal
do sujeito, os aspectos teoOricos e praticos da acdo de ensinar precisam ser tratados
continuamente, na consideracdo de sua indissociabilidade e inerentes a préatica educativa, tendo
em vista a complexidade do trabalho docente, que requer qualificacdo confluente as
transformacdes pelas quais a sociedade passa e que afetam diretamente o modelo educacional
vigente, como advoga Libaneo (2018).

Nessa perspectiva, essas mudancas globais adentram & escola e exercem influéncias
diretas no trabalho pedagdgico do professor, haja vista as condi¢des de hierarquia presentes no
sistema escolar. A exemplo disso, pode-se observar os contornos absorvidos pela pratica
docente causados pelo advento da avaliacdo externa, que a partir da década de 1990 implantou
uma cultura avaliativa no &mago das instituicdes escolares e passou a determinar os rumos da
educacéo brasileira.

Uma vez que se constitui como cultura, os professores podem aprender inimeras
atividades e comportamentos a partir de sua participacdo ativa no cotidiano da escola. No
entanto, visto que o docente ingressa no ambiente educacional assumindo lugar de agente ativo
na mediacdo e transformacédo da realidade social, exercendo influéncia elementar em como o
aluno vé e compreende o mundo ao seu redor, pondera-se que o aprender da profissdo e a
construcdo de sua identidade deve estar considerada integralmente no decurso da sua formacéo
inicial, uma vez que o exercicio da docéncia requer a aquisicdo de saberes especializados
(Farias et al., 2014).

Para Perrenoud (2000a), é necessario que o professor consiga explicitar as proprias
préaticas, concepcao essa que vai ao encontro da necessaria efetividade da formacao inicial, que
considere 0s conhecimentos tedricos e praticos do trabalho docente e da a¢do de ensinar, uma
vez que € nesta etapa que se licencia o docente ao ato pedagdgico de forma efetiva, ndo cabendo,
portanto, transferir tal responsabilidade a também necessaria formacdo continuada, ou
formacdo em exercicio.

Sabendo disso, a presente pesquisa faz um recorte da analise presente na tese de
doutorado de um dos autores (Silva, 2020), que versou sobre elementos que influenciam

resultados educacionais. Dessa forma, aborda novas reflexdes e promove atualizacdes sobre o

qudo importante € a aprendizagem dos elementos que compdem a didatica do professor em sala
de aula, levando em consideracdo a avaliacdo como elemento central de analise e que impacta

fortemente na postura docente ao decorrer dos tempos. Logo, o trabalho objetivou investigar e
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identificar a influéncia da avaliacdo no trabalho pedagégico, dialogando com o frenético
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contexto da tematica da avaliagdo externa, realizando um contraste com a abordagem desse
assunto na formacéo inicial.

Para tanto, foram realizadas discussfes sobre o trabalho docente na escola
considerando os conhecimentos sobre avaliacdo, relacionando-o ao meio formativo inicial no
qual ele se fundou. Ainda, contrapfe a obtencéo e o aprofundamento desses conhecimentos aos
resultados de uma pesquisa de campo realizada com professores de escolas de educacao béasica
de municipios cearenses no ano de 2024, sobre aquisi¢cdo de conhecimentos sobre avaliacao

externa.

METODOLOGIA

O trabalho faz um recorte da tese intitulada “Escolas de educagéo profissional no
Ceara: um estudo avaliativo acerca dos fatores que contribuem para (in)eficacia dos resultados
do SPAECE” — defendida em 2020, no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Ceara (UFC) — a partir da atualizacdo das discuss@es sobre formacéo
de professores, trabalho pedagdgico e avaliacdo, incluindo dados advindos do projeto de
pesquisa desenvolvido no ano de 2024, intitulado “A compreensdo sobre o desenvolvimento e
uso dos resultados de avaliacBes externas na educacao basica”, desenvolvido no ambito do
Programa de Iniciacdo Cientifica da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

Assim, o percurso metodoldgico se desenvolveu mediante uma pesquisa de campo
baseada em uma abordagem qualiquantitativa, considerando o estudo bibliogréafico e
documental para o desenvolvimento das discussfes sobre as tematicas abordadas, bem como
aplicacdo de questiondrio com perguntas abertas e fechadas, com noventa e trés (93)
professores, lotados no Ensino Fundamental I e 11, em seis (06) escolas, localizadas em trés (03)
municipios da Microrregido do Sertdo de Cratels, no Estado do Ceara. Destaca-se que as
perguntas fechadas se organizaram a partir de itens com resposta direta, itens com respostas
maultiplas e itens de frequéncia, quando o respondente escolhe em uma escala numérica o valor
que representa sua resposta, organizados com base na escala Likert de 5 pontos (discordo
totalmente; discordo; indiferente; concordo e concordo totalmente).

Os questionarios foram construidos a partir do Google Formulario e aplicados no

formato digital. Os questionamentos presentes nesse instrumento se organizaram em torno dos

conhecimentos sobre avaliagdo, especialmente avaliacdo externa, uma vez estes serem
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componentes da didatica, historicamente preteridos enquanto componentes curriculares nos

cursos superiores de licenciaturas.

RESULTADOS

As aprendizagens teoricas, praticas, didaticas e técnicas do trabalho docente sobre o
desenvolvimento do ensino - considerando componentes curriculares, tais como pesquisa,
leitura, escrita, alfabetizagdo, politicas, gestdo, métodos de aprendizagem, planejamento,
avaliacdo, entre outros - sdo partes intrinsecas as atividades dos professores e se articulam em
sua identidade, logo, devem ser alcancadas ja nos processos de formac&o inicial ocorridos no
amago dos cursos de educacao superior, a partir das disciplinas teoricas e praticas e dos estagios
supervisionados.

Mesmo considerando essa concepc¢do, na cultura educacional brasileira, seja na
educacdo bésica ou superior, 0 ensino tende a recair na fragmentagdo dos contetidos, contexto
esse que corrobora a énfase na memorizacdo ao tempo que nao trabalha o protagonismo
discente. No ambito da formacdao de professores, essa fragmentacao, alinhada a falta de espaco
para criatividade e a existéncia de normas e critérios rigidos, ndo favorece a construcdo da
autonomia do docente em formac&o, o que corrobora a inseguranca na ac¢ao de ensinar, a partir
da formacdo de sujeitos estaticos e acriticos.

O trabalho do professor, enquanto atividade complexa que se desenvolve em multiplos
contextos, exige diferentes comportamentos metodoldgicos ao passo que se torna dificil definir
a identidade docente. Aos professores, sdo atribuidos diversos desafios, relacionados
diretamente aos conflitos sociais e culturais presentes na sociedade e que ponderam,
principalmente, dois lados: um que requer perspectivas educativas centradas no trabalho, nas
novas tecnologias e na producédo, e outro que critica essa visdo reducionista, propondo uma
abordagem mais ampla que inclui a cultura e o desenvolvimento auto criativo da existéncia
humana (Corréa, 2012).

De todo modo, as relagdes sociais e a formagao continuada poderiam surgir como fatores
primordiais & construgdo da profissionalizagdo do docente, a partir da consideracdo da
multiplicidade de papéis assumidos no desenvolvimento do trabalho pedagogico. No entanto,

uma vez o docente submetido as fragilidades da formacéo inicial em seus aspectos conceituais

e atitudinais e, considerando a atual conjuntura educacional que se organiza a partir de
concepgdes de eficiéncia e efetividade, a partir da consideracéo de politicas de desempenho e

resultados avaliativos, sua pratica passa a absorver, de modo prioritario, essas concepgoes.
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Vislumbrando essa complexidade, algumas competéncias para ensinar, apontadas,

inclusive, por Perrenoud (2000a), se redesenham no contexto da prética docente para

redirecionar o trabalho pedagdgico a partir do cenario acima descrito. Vejamos.

Quadro 1. Descrigdo de algumas competéncias para ensinar de Perrenoud (2000a) e a acéo

docente nos tempos atuais.

Conhecer, para determinada disciplina, o0s
conteidos a serem ensinados e sua traducdo em
objetivos de aprendizagem.

Os conteldos trabalhados sdo, majoritariamente, de lingua
portuguesa e matematica, trabalhados de forma mais
técnica.

Trabalhar a partir das representacdes dos alunos.

O trabalho é feito considerando as solicitacdes e indicacGes
da secretaria de educacdo e/ou gestdo escolar.

Construir e planejar dispositivos e sequéncias
didaticas.

Construcdo de atividades voltadas ao treinamento de
contelidos de matrizes de referéncia.

Adquirir uma visdo longitudinal dos objetivos do
ensino.

Visdo direcionada ao periodo das avaliagdes.

Observar e avaliar os alunos em situagdes de
aprendizagem, de acordo com uma abordagem
formativa.

Observacdo e avaliacdo reduzida a momentos pontuais de
resolucdo de provas de multipla escolha.

Fazer balancos periddicos de competéncias e
tomar decisGes de progresséo.

Balanco para observar o cumprimentos dos contelidos e
atividades indicadas pela secretaria de educacdo e/ou
gestdo.

Administrar a heterogeneidade no ambito de
uma turma.

Alunos com deficiéncias e/ou necessidades educacionais
especiais ndo sao considerados no processo, sendo taxados
pejorativamente com “laudados”.

Oferecer atividades opcionais de formacao.

Atividades centradas em provas de multipla escolha.

Fonte: da pesquisa com dados de Perrenoud (2000a).

Tardif e Lessard (2014) apontam para o desenvolvimento do trabalho docente a partir
de quadros organizacionais e processos temporais, que consideram sua conjuntura orientada
por objetivos. Nessa légica, encontram-se dois cenarios: o primeiro é que, nos ultimos anos
esses objetivos adentraram de forma muito contundente a escola de educacdo basica,
influenciando, antes mesmo das praticas docentes, o curriculo, o qual se reorganizou para
absorver o fenbmeno da avaliacdo, hoje enraizado na educacgdo brasileira. O segundo € que
essas mesmas mudancas sao observadas de forma ainda muito timida no meio no contexto do
ensino superior, sobretudo, dos cursos de formacéo de professores.

N&o se pode negar que o trabalho docente sempre se utilizou da teoria e da acdo
avaliativa para reorientar as praticas pedagdgicas, no entanto, a aprendizagem sobre essa
tematica nos cursos superiores de formacdo de professores, sobretudo a avaliagcdo externa,
sempre esteve em segundo plano, visto de forma breve nos contetdos das disciplinas de didatica
e ensino e, em alguns casos, na disciplina de estrutura e funcionamento da educacdo. Essa

realidade, tendo em vista o atual cenario educacional, corrobora para influéncias de diferentes

meios e setores sobre o desenvolvimento do trabalho docente, os quais néo se alinham a essas

concepgdes timidamente trabalhadas na formacdo inicial, além de distorcerem o0s

conhecimentos trabalhados na formacéo continuada.
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Isso pode ser observado a partir dos dados advindos do questionario aplicado, que
versou sobre a aquisicdo de conhecimentos sobre avaliacdo por docentes. Dentre 0s principais
levantamentos, foi identificado o grau de aprofundamento dos docentes sobre os conhecimentos
acerca da avaliacdo externa, tematica essa fortemente trabalhada atualmente nas escolas de
educacao basica. No gréfico de frequéncia a seguir, compreende-se que quanto maior 0 nimero
escolhido entre 1 a 5, mais aprofundados sdo os conhecimentos que os docentes possuem sobre

avaliacdo externa. Vejamos.

Gréfico 1: Frequéncia sobre o aprofundamento dos professores em conhecimentos sobre
avaliacdo externa com base na escala Likert.

40

30 31 (33,3%)

y 25 (26,9%) 24 (25,8%)

9(9,7%)
4(4,3%)
1 2 3 4 5

Fonte: da pesquisa.

Percebe-se que grande parte dos professores afirma possuir certo grau de conhecimento
sobre avaliacdo, elemento necessario ao desenvolvimento da pratica pedagdgica, visto que, em
seu cotidiano, o professor precisa tomar decisdes informadas (Perrenoud, 2000a; Luckesi,
2018) e sua acdo precisa estar ancorada em critérios e julgamentos que perpassam a
racionalidade do saber (Farias et al, 2014). Tal tematica, inclusive, pode ser observada, mesmo
que sob diferentes oticas, nos discursos sobre educacao e nos diversos dispositivos legais ja
apontados no texto, em especial as DCN (Brasil, 2024), que apontam o conhecimento e
utilizacdo dos diferentes tipos de avaliacdo educacional como elemento necessario aos egressos
dos cursos de formacéo de professores.

ApOs essa observagdo, levantou-se a interrogacdo sobre o local em que esse

aprofundamento teria acontecido.

Grafico 2: Local em que os professores adquiriram conhecimentos aprofundados sobre
avaliacdo externa.
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@ EVENTOS CIENTIFICOS. 1,1%

® FORMACOES DA SECRETARIA DE
EDUCACAO. 41,9%

COTIDIANO DA SALA DE AULA. 25,8%
@ ESPECIALIZACAO. 10,8%
® FORMA AUTONOMA. 2,2%
@ GRADUAGAO. 8,6%
NAO TENHO CONHECIMENTOS
APROFUNDADOS SOBRE AVALIACAO
EXTERNA. 2,2%

@® FORMAGOES ESPECIFICAS NA
ESCOLA. 6,5%

MESTRADO. 1,1%

Fonte: da pesquisa.

A partir do gréfico 2 pode-se inferir um certo grau de neutralidade, auséncia ou
fragilidade da atuac&o da universidade no contexto de abordagem sobre essa temética, que deve
fazer parte, de forma explicita, inclusive, na formacdo de professores, como advogam as
diretrizes nacionais (Brasil, 2024). Essa postura corrobora para a transferéncia de
responsabilidade para com a efetiva formacgdo docente quanto aos saberes sobre avaliacao.

Tendo em vista o furor que se constréi em torno dessa temaética, esse movimento
possibilita que érgdos externos e até mesmo instituicdes que atuam direta e indiretamente para
a formacédo docente, como no caso das secretarias de educacdo, planejem formacGes que, ao
invés de considerar inicialmente a aprendizagem dos alunos, consideram os rankings dos
municipios e das escolas, ancorados no enredo das politicas de accountability. De acordo com
Silva, Silva e Freire (2022) as politicas de accountability no contexto educacional envolvem
um modelo misto que preza pela competitividade ao estimular a divulgacdo de rankings que
comparam resultados escolares e uma orientacdo mercadoldgica voltada a criacdo de
consumidores da educacao.

Essas influéncias frequentemente decorrem de interpretacGes contestaveis acerca das
proprias caracteristicas e objetivos das avaliacdes e podem ser observadas em questionamentos
seguintes que buscaram perceber esses equivocos em relacdo aos reais objetivos das praticas
avaliativas, fazendo um contraponto entre o contexto interno e o contexto externo da avaliacdo
e as relagcbes com a escola, o ensino e a aprendizagem.

Dentre os pontos de vista dos docentes pesquisados, surgiram as seguintes concepgoes:
avaliacdo externa confundida com avaliacdo interna diagnostica, formativa, somativa ou
autoavaliacdo do aluno; rankings como instrumentos de percepcdo, incentivo e melhoria da

qualidade da oferta educacional; matriz de referéncia como sinénimo de curriculo ou seus

descritores como orientadores do trabalho pedagdgico; instrumentos avaliativos utilizados para
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treinamento de resolucéo de questdes ou como meio de memorizagdo de descritores de matrizes
de referéncia, no entanto, tratado como aprendizagem.

De acordo com Silva et al (2011) problemas na educagdo, muitas vezes, podem estar
relacionados as fragilidades na formacé&o de professores, ponto que pode explicar as concepgdes
acima mencionadas. Essas concepgdes se distanciam das ideias do trabalho avaliativo a servigo
da aprendizagem, defendido por diferentes estudiosos dessa tematica, como Perrenoud (2000b),
Hoffmann (2019) e Luckesi (2018; 2015), quando assegura que resultados positivos da pratica
educativa devem ser subsidiados pela avaliacdo, no entanto, sem deixar de considerar a ideia
de que todos podem aprender. Sabendo disso, € imperioso o investimento estar centrado na
aprendizagem e ndo no direcionamento técnico do ensino, de modo a favorecer a participacao
ativa dos alunos nas acdes pedagogicas desempenhadas em sala de aula.

Por fim, os docentes afirmam que esse tipo de avaliacdo direciona as atividades
desenvolvidas na escola. Logo, o trabalho pedagdgico passa a ser balizado pelos resultados de
avaliacOes e ndo pela percepcdo do professor sobre a aprendizagem formal e aquisicdo de

valores e atitudes por parte do aluno. Vejamos os resultados apresentados no Grafico 3.

Gréfico 3: Grau de influéncia das avaliaces externas nas atividades desenvolvidas na escola
com base na escala Likert.

40
37 (40,7%)
30 33 (36,3%)

20
18 (19,8%)

2(2,2%) 1(1,1%)

1 2 3 4 5

Fonte: da pesquisa.

No meio educacional, sabe-se que existem diversos fatores, inclusive externos a escola,
gue podem influenciar tanto a pratica do docente como a aprendizagem do discente. No entanto,
deve-se ponderar em que contexto e grau isso ocorre, tendo em vista a aprendizagem emergir
da consideracdo da representacdo da individualidade do sujeito e da autonomia do professor,
caracteristicas necessarias ao desenvolvimento do trabalho pedagogico. Como advoga Luckesi

(2015), embora o ensino e a aprendizagem sejam processados a partir de diferentes sujeitos, o

docente é lider. Ele da o tom das atividades. Portanto, 0os conhecimentos didaticos-pedagdgicos,
que incluem, dentre tantos, os dominios sobre os conhecimentos e as praticas avaliativas

necessarias a sua atuacao, devem ser alcancados ja em sua formacéo inicial, ou seja, nos cursos
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de formacdo de professores. Portanto, repensar a didatica do ensino e para o0 ensino, como

advoga Gatti (2017), mostra-se como compromisso indispensavel.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discorrer sobre a centralidade e o peso da avaliagdo como elemento da didatica no
trabalho docente, objetivamos argumentar favoravelmente a necessidade de ampliacdo de
questdes relacionadas a avaliacdo nos cursos de licenciatura. Dessa forma, consideramos a
avaliagdo externa como ponto de reflexdo ao contrastar sua abordagem e implementagdo na
escola com a formacdo inicial do docente na universidade a partir de uma investigacao teorico-
metodoldgica alinhada aos resultados de uma pesquisa de campo aplicada a professores da
educacdo basica.

Este diagnostico tem desdobramentos relevantes, uma vez que os cursos de licenciatura
deveriam, em tese, constituirem a base do debate envolvendo avaliagdo para o trabalho docente,
tendo como premissa a centralidade da aprendizagem para os alunos. Nessa perspectiva, diante
do papel singular incorporado pelas secretarias de educacdo na discussao e na implementacao
das avaliagdes, cabe suscitar novas discussées sobre o impacto no que se ensina e no que se
aprende nos diversos componentes curriculares.

Em suma, a analise deste artigo pretende contribuir com o debate e com a extensa
literatura sobre o assunto, ndo encerrando a discussdo, mas apresentando parte dos resultados

do projeto de iniciacdo cientifica em dialogo com a tese de doutorado defendida anteriormente.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é destacar a importancia e a intencionalidade do Diéario de Bordo (DB) como
elemento didatico quando utilizado no processo de ensino-aprendizagem e de formagdo docente. Nesse
sentido, visa-se contextualizar o seu uso direcionado a formagcdo inicial de professores, abordando a
importancia no contexto de cursos de licenciatura. Sendo assim, este artigo apresenta uma préatica que
licenciandos/as podem vivenciar enquanto estudantes no periodo de graduagdo e, posteriormente,
desenvolver em suas praticas pedagogicas. A abordagem aqui proposta abarca uma revisdo bibliografica
acerca da temética do Diério de Bordo, com intuito de discutir as funcionalidades do DB em ambientes
educacionais. Posteriormente, de cunho qualitativo, apresentam-se trechos dos Diarios de Bordo de
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica realizados no contexto da disciplina de Didatica Geral.
Tais recortes textuais das escritas dos estudantes objetivam reflexdes e analises sobre a¢6es pedagdgicas
que evidenciam o DB como elemento didatico na formacao docente, contribuindo para o planejamento,
para a relagéo professor-aluno e para a avaliacdo da aprendizagem.

Palavras-chave: Diario de Bordo. Didatica. Pratica Pedagogica.
INTRODUCAO

O Diario de Bordo refere-se a um elemento pedagdgico, no qual, cotidianamente sdo
realizados registros, sejam escritos ou imagéticos, acerca das aulas ou de outras agdes
pedagdgicas. Por ser continuo e relatar um processo de ensino-aprendizagem o termo Diario de
Bordo é adequado para este elemento. O termo bordo € uma analogia a ideia de conhecer e
vivenciar novas experiéncias, nesse caso, no ambiente escolar. Vale destacar que o DB é
utilizado por estudantes e docentes durante as aulas. Nesse sentido, relaciona-se intrinsicamente
com a Didatica.

O artigo utiliza em seu arcabouco tedrico autores como José Martin e Rafael Porlan, no
que concerne 0s apontamentos conceituais sobre o Diario de Bordo. J4 no que tange outras
teméticas, como Didéatica, Planejamento PedagoOgico e Avaliagdo da Aprendizagem sdo

abordados por intermédio de seus escritos, autores como Maria do Socorro Lucena Lima, José

Carlos Libaneo e Isabel Alarcio.




—7

\
Yo cilliet

XXII ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

A discussdo aqui proposta visa analisar as implicacbes da pratica do DB no

planejamento pedagdgico, na relacdo professor e estudante e na avaliagdo da aprendizagem.
Para tanto, o artigo divide-se em trés secOes, a saber: i. RelacGes do Diario de Bordo com a
Didatica, trecho que discute intencionalidades, formatos e possibilidades do DB enquanto
elemento didatico; ii. O Diario de Bordo no contexto da Licenciatura, na qual abordam-se
informagdes da Instituicdo de Ensino Superior (IES) retratada, da turma e trechos dos Diarios
dos alunos, com objetivo de analisar a escrita e discutir sobre suas potencialidades pedagogicas
e iii. Considerac0es finais, momento de dialogo entre as discussdes das duas se¢des anteriores

com a didatica e na formacéo de professores.

METODOLOGIA

A prética aqui retratada foi realizada na Universidade Estadual do Ceara (UECE) com
licenciados do curso de Quimica da Faculdade de Educacéo e Ciéncias Integradas de Crateus
(FAEC). Neste artigo foram utilizadas a pesquisa bibliografica com foco no DB e a analise de
trechos dos diarios dos estudantes da FAEC, registrados durante a disciplina de Didatica. A
andlise, de cunho qualitativo, esta centrada na descri¢do da intervencdo e na reflexdo critica
acerca dos registros dos diarios. Destaca-se que a abordagem textual enfoca uma vivéncia

académica relacionada ao pilar do ensino.

RELACOES DO DIARIO DE BORDO COM A DIDATICA

A secdo aqui iniciada visa abordar e defender o Diario de Bordo na perspectiva da
atuacdo critica e da reflexdo do trabalho docente, ressaltando aspectos que podem caracteriza-
lo enquanto um elemento didatico. A Didatica, de acordo com Lima (2012), objetiva refletir
acerca da docéncia, tendo a pratica como ponto de chegada e de partida, em busca constante de
um trabalho que vincule o conhecimento cientifico e o conhecimento pedagdgico.

O DB tem sua funcionalidade basilar na descricdo das aulas por meio de registros
sistematicos e detalhados sobre como elas aconteceram no cotidiano, contribuindo para o
desenvolvimento das capacidades de observagio e reflexdo (PORLAN; MARTIN, 2004).

Dessa maneira, 0s estudantes sdo estimulados a relatarem ndo apenas 0s acontecimentos,

exercicios e tematicas, mas, sobretudo, a sua visdo sobre a aula como um todo. Destaca-se que
é importante que sejam registrados o0s avangos, as davidas e dificuldades, as necessidades e as

emocdes vivenciadas no processo de ensino-aprendizagem.
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Sendo a pratica do DB um processo cotidiano de analise, escrita, leitura e reflexdo de

estudantes e professores, como serd explicitado neste trabalho, pode-se afirmar que ele se
configura como um recurso didatico. O DB esté intrinsicamente relacionado ao planejamento
pedagdgico, aos instrumentos avaliativos e a propria relacdo professor-estudante, como sera
apresentado por meio de trechos dos diarios selecionados para este artigo.

Por conter registros das percepcdes dos processos de ensino-aprendizagem, da pratica
pedagdgica, das atividades desenvolvidas e de outras possiveis expressdes dos estudantes, a
leitura do DB por parte do docente pode auxiliar em uma reflexdo sobre sua pratica. Tal
processa visa contribuir para a tomada de consciéncia do professor acerca de sua acéo
pedagogica intencional.

De maneira preambular, o DB surge como uma pratica de escrita sobre o que se passa
em sala de aula. Ndo obstante, em uma analise mais aprofundada, o ato de escrever permite
refletir sobre o ponto de vista do autor e sobre 0s processos mais significativos dessa dindmica,
aqui especificamente, de ensino-aprendizagem. Ou seja, a escrita, em sua amplitude, pretende
colaborar para uma formacdo mais critica tanto do docente quanto do discente, por evidenciar
aspectos pedagdgicos que, sem esses registros e reflexdes permaneceriam ocultos (ALARCAO,
2011; MARTIN e PORLAN, 2004). Os registros realizados no DB apoiam de forma direta o
ato de pensar, uma vez que 0 ato de escrever envolve uma integracdo de um conjunto descritivo
e reflexivo.

No que concerne ao trabalho docente, a préatica de leitura do DB realizada pelo professor
propicia o desenvolvimento dos niveis descritivos, analitico-explicativos e valorativos do
processo de investigacdo e reflexdo (PORLAN; MARTIN, 2004). A analise dos registros
escritos pelos estudantes, permite que o docente compreenda, reflita e aperfeicoe acdes
relacionadas a didatica. Dessa forma, pdde-se afirmar sobre a importancia da pratica do DB
para a formacdo inicial e continuada de educadores. Nesse contexto, o DB caracteriza-se por
ser um instrumento metodoldgico que retne expressdes, escritas e reflexdes de natureza
subjetiva do seu préprio autor, mas também reflete sobre praticas pedagdgicas do professor em
sala de aula (LARCHER, 2019, p. 260).

Importante destacar que, por intermédio do DB, o estudante ao escrever e o docente ao
ler e analisar, podem elaborar intervencdes voltadas para os vinculos presentes nas dinamicas
de aprendizagem (PORLAN; MARTIN, 2004). Apoiado nos registros de diferentes momentos

gue envolvem a pratica docente, o estudante participa de maneira ativa do processo e, para além

das situagBes concretas, projeta suas experiéncias, valores, atitudes, crencas no olhar de si
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préprio e do outro. Na perspectiva de Grabauska e Bastos, a escrita participativa expressa uma
parte importante do planejamento pedagogico e da investiga¢do do contexto educacional:

[..] se for planejada, vivida, auto-refletida e refletida — colaborativamente a
investigacdo-acdo educacional, como concepcdo de investigacdo cientifica, pode
potencializar os seres humanos a interpretar a realidade a partir de suas proprias
praticas, concepcoes e valores, projetando novas acbes (GRABAUSKA, C.;
BASTOS, F.da P., 2001., p. 15.)

Desse modo, no momento em que o DB € envolvido nos processos de planejamento
pedagdgico e de ensino-aprendizagem pode apresentar grande potencial formativo para
estudantes e educadores. Quando utilizado em cursos de licenciaturas que sdo direcionados a
formagcdo de professores, o DB em seu momento de prética da escrita acerca dos conhecimentos
pode colaborar para mudancas positivas na formacéo inicial de futuros docentes. Podendo, a
partir dessa préatica e concepcao dialdgica de escrita, tornarem-se profissionais mais reflexivos,
exercitando a criatividade, que se justifica na habilidade de raciocinio e avaliacdo. Deixando de
ser um simples replicador de conceitos e progredindo para investigador de sua abordagem
educacional (ALARCAO, 2011).

O DB néo é o planejamento, mas pode potencializar a elaboracdo do plano de aula.
Sendo o plano de aula, de acordo com Libaneo (1993), um instrumento que sistematiza todos
0s conhecimentos, atividades e procedimentos que se pretende realizar numa determinada aula,
a analise dos registros produzidos pelos alunos sobre as aulas anteriores pode nortear mudancas
e novas rotas para o0 processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma maneira de rever e
replanejar a aula com a participacdo dos estudantes, visando criar situacGes didaticas mais
concretas e alinhadas as expectativas do coletivo.

O DB néo é, em sua natureza, um instrumento avaliativo, mas pode ser incorporado na
reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem. Para Libaneo (1994, p. 195), a avaliacdo é uma
tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a
passo o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o ato de leitura dos diarios visando
compreender possiveis dificuldades, desafios e avancos e propor melhorias para esse processo,
emerge como uma das fungdes pedagdgico-didaticas de diagnostico e verificacdo do
rendimento escolar/académico.

Portanto, abordar a utilizacdo do DB é relatar uma experiéncia que permeia a formacéo
inicial e continuada de docentes preocupada com a pratica pedagdgica dialdgica e que almeja

investigar formas para tornar a aula cada vez mais relevante. Diante do exposto, 0 objetivo
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dessa escrita se caracteriza por refletir sobre a importancia de registrar no DB as vivéncias na

formagéo no contexto de cursos de Licenciaturas.

O DIARIO DE BORDO NO CONTEXTO DAS LICENCIATURAS

As licenciaturas sdo cursos superiores que tém por objetivo formar professores para a
Educacdo Baésica. Visando atualizacdo as atuais demandas educacionais e praticas
contextualizadas com a realidade escolar, seus curriculos séo colocados constantemente em
questdo. De acordo com Candau (1987), estudos de décadas atras ja& mostravam VAarios
problemas na consecucdo dos propositos formativos atribuidos as licenciaturas. Nesse sentido,
instrumentalizar a formacdo docente com elementos que possibilitam dialogo, conexdo com o
cotidiano educacional e que auxiliem no planejamento e na avaliacdo da aprendizagem sao
alguns dos objetivos especificos das licenciaturas.

Nesta sec¢do, 0 DB é colocado como elemento no processo de ensino-aprendizagem em
um fendbmeno complexo e historico situado das praticas sociais educacionais. Tal afirmacéo
pode relacionar o Diario Bordo utilizado em cursos de Licenciatura em duas frentes formativas:
i. dos estudantes, por intermédio de analises dos processos de ensino-aprendizagem e do
docente, em sua dimensé&o reflexiva acerca do trabalho realizado em aula.

A prética relatada neste artigo se deu na Faculdade de Educacdo e Ciéncias Integradas
de Cratels (FAEC) da Universidade Estadual do Ceara (UECE). A Faculdade esta situada em
Crateus, cidade do semiarido cearense e oferta quatro cursos de licenciatura e um de
bacharelado (Medicina). No escopo da formacéo de professores estédo os cursos de Pedagogia,
Biologia, Quimica e Histdria.

Os quatro cursos citados acima contemplam disciplinas especificas da area técnica de
atuacdo docente e um ndcleo considerado comum com disciplinas pedagogicas que atravessam
todos eles. Uma disciplina desse nucleo € a Didatica Geral. E foi nessa disciplina, no contexto
da licenciatura em Quimica, que se desenvolveu a pratica do DB aqui relatada.

Vale trazer para o debate que, de acordo com o Censo do Ensino Superior publicado no
ano de 2023 com dados referentes ao ano de 2022, das matriculas disponibilizadas para o curso
de licenciatura em Quimica na rede privada 97% delas ndo foram preenchidas. Ja na rede
publica apenas 46% das vagas para o curso foram preenchidas. Esse dado evidencia a urgéncia

em valorizar a carreira docente e, sobretudo, reavaliar os curriculos dos cursos de licenciatura.
Retomando para a utilizacdo do DB, a turma que registrou suas percepcoes era composta

or onze licenciandos de semestres variados, contudo, grande parte estava no quinto e no sexto
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semestre. A disciplina (Didatica Geral) possui carga horaria de 96 horas/aula, tendo como
objetivo central refletir sobre o processo da formacéo profissional de professores, levando em
consideracdo os elementos que compdem o fazer educacional no cotidiano da aprendizagem.
Devidamente apresentada, de maneira sucinta, a IES e o perfil dos licenciandos em Quimica, a
partir desse momento, relatam-se as etapas para a consolidacdo do DB enquanto elemento
didatico.

O DB foi apresentado aos discentes na primeira aula da disciplina, em agosto de 2023.
Durante essa abordagem ele foi destacado como um instrumento de registro, de didlogo (entre
estudantes e docente) e também avaliativo, pois por meio da escrita e da leitura foi possivel
refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem dos seus autores (estudantes). Os estudantes
concordaram em realizar os registros ao final de todas as aulas. Contudo, em razdo de visitas
técnicas externas a Faculdade nédo foi possivel registrar o diario em todas as aulas, mas sim na
maioria delas.

Ressalta-se que, a cada duas ou trés aulas, o docente e a monitora académica liam,
discutiam e escreviam nos diarios, dando uma abordagem dialogal para os registros. Sendo essa
acao uma maneira de elogiar a participacdo, rever o planejamento das atividades, tirar davidas
e conhecer mais as percepcdes dos estudantes acerca dos processos de ensino-aprendizagem.

Posterior a primeira apresentacdo do DB, ao final de cada aula os estudantes tinham,
aproximadamente, quinze minutos para realizar o registro em uma folha individual. Cada
estudante tinha o seu proprio diario (folha com linhas identificada com o nome do estudante) e
apenas o docente e a monitora académica tinha acesso ao documento. Em todas as aulas o
docente entregava 0 mesmo diario ao estudante para que ele continuasse a escrita. Com isso, 0
estudante tinha uma folha de escrita continua e datada. Por meio de falas e devolutivas escritas
estimulou-se o desenvolvimento de registros cada vez mais detalhados, construindo um dialogo
processual.

As devolutivas do professor desempenham um papel crucial nesse processo, pois a partir
delas a troca se tornava cada vez mais rica na propor¢do que possuem mais elementos
registrados, ndo se restringindo a descrever apenas o fato, mas também o contexto fisico, social
e emocional do momento (ALARCAO, 2011). Esses registros mais abrangentes contribuiram
para uma interagdo mais significativa e concreta entre estudantes e docente.

Foram selecionados trechos dos diarios de alguns estudantes do curso de licenciatura

em Quimica, que estdo dispostos abaixo. O registro é seguido de um comentario relacionando-
0 com aspectos didaticos. A identidade dos estudantes ndo sera revelada, portanto, ao longo dos

textos e das discussdes utilizam-se a letra L para denominar que s&o licenciando, e um ndmero,
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para diferenciar um registro de outro. Dessa maneira, as falas estardo antecipadas pela
abreviacdo L1 (licenciando 1), L2 (licenciando 2) e assim por diante. Salienta-se que 0s
registros se referem ao periodo de um semestre, entre agosto e dezembro de 2023:

L1: A aulade hoje foi maravilhosa, na verdade, digo até que foi um choque de realidade.
Saber de tantas dificuldades de muitos alunos em diferentes escolas, chega a ser triste de uma
certa forma. Abriu muito minha cabega como futura professora de que educar vai além de jogar
conteddo, mas sim, ter uma visdo do que realmente vocé precisa ensinar de acordo com a
realidade de cada aluno. Em muitos casos, a escola é um refgio, e os professores tém que dar
o seu melhor para que o aluno volte a colocar na sua cabeca que 0s sonhos sdo possiveis.

O registro acima se deu apds a exibigdo de um documentario intitulado “Nunca me
Sonharam”, prosseguida de discussdo entre os estudantes. O comentario aponta que o objetivo
da atividade proposta pelo docente de abordar a centralidade da docéncia nas relacBes sociais
escolares foi atingido.

L2: O professor me fez sair da bolha e ver como a realidade da desigualdade ainda é
persistente. Precisamos lutar para uma sociedade mais justa. Minha perspectiva aumenta muito
a cada aula, professor é extremamente didatico e inclusivo.

O registro acima foi realizado apds uma sequéncia didatica organizada com base no
documentério (Nunca me Sonharam), na discussao dos estudantes e na leitura de capitulos da
obra “Pedagogia do Oprimido” (1987) de autoria de Paulo Freire.

Os dois préximos registros sao relacionados a uma aula expositiva e dialogada sobre
Didatica Critica e apontam o vinculo entre docéncia, a pesquisa e a investigacdo no contexto
escolar.

L3: A didatica critica trabalha a maneira de como o professor pode adaptar sua aula a
realidade do aluno e a instituicdo de ensino que esta, onde o desenvolvimento de pesquisa
envolvendo o professor e aluno desenvolve o senso critico e construtivo, ainda, incentiva o
aluno a realizar leituras e manter um dialogo critico e consistente.

L4: A aula abordou diversos conceitos sobre didatica e a importancia desta para o
ensino. Confesso que os termos e conceitos usados pelo professor me renderam muitas reflexdes
a respeito da didatica na pratica docente, seja em relagdo a pesquisa ou a pratica de ensinar e
sua importancia na forma como o professor deve conduzir uma aula e assim tornando o

conteddo significativo para que o aluno possa assimilar da melhor forma o assunto.

O comentario abaixo propde uma reflexdo sobre uma estratégia de ensino-aprendizagem
que, de acordo com o/a licenciando/a, ndo foi bem-sucedida e articulada ao perfil do coletivo.

Nesse sentido, é possivel revisar o planejamento e altera-lo, de acordo com as necessidades:
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L5: Como sempre, estou conseguindo compreender bem os conteidos expostos na aula,
porém, ndo sou a favor de deixar o aluno a vontade com o texto porque geralmente ndo
prestamos muita atencdo e desfocamos, como aconteceu na aula de hoje. Indicaria a leitura e a
reflexdo em grupo.

O docente dialogou com o/a licenciando/a ao responder no diario: Obrigado pela dica.
Vou me atentar a outra forma de trabalhar com os artigos. Pode continuar sugerindo. Que bom
que vocé esta conseguindo aprender.

O trecho abaixo expressa o sentimento de um/a licenciando/a que nao se identifica com
a docéncia. Ndo obstante, o registro se tornou uma oportunidade de didlogo entre o docente e 0
estudante, inclusive, em uma compreensao de que o desanimo ndo era algo a Didatica ou a aula,
mas sim pela auséncia de horizonte diante da atuacao profissional na area do curso.

L6: Sinceramente, a aula hoje foi ruim. Acho que quando vocé ndo tem em mente mais
a perspectiva de ser processor tudo isso perde o sentido. Por questdes pessoais, hoje ndo sereli
capaz de fazer uma andlise critica sobre a aula.

Em outra aula, o/a mesmo/a licenciando/a abordou que:

L6: Esta aula € um tanto instigante, acho interessante falar da abordagem de ensino para
que possa surgir um aperfeicoamento do ensino, mas confesso achar um tanto utépico pois ha
muitos termos que sdo “bonitinhos” e que eu ndo consigo pensar na pratica.

Com o andamento do semestre, apesar da ndo identificacdo com a &rea da educacdo, o/a
licenciando/a se mostrou motivado com a tematica de uma aula com enfoque em apresentar
projetos pedagdgicos inovadores e a Pedagogia por Projetos, como exposto a seguir:

L6: Hoje vimos um video sobre escolas inovadoras e fiquei empolgado pois nédo
conhecia esses modelos. E um tipo de educaco que gosto. Aula bastante produtiva.

Apds a adesdo do docente a sugestdo do/a licenciando/a (L5), algumas atividades de
leitura e producdo textual foram realizadas de maneira coletiva. O trecho abaixo ressalta que
essa alteracdo — de leitura individual para coletiva — foi satisfatdria:

L7: Mais uma vez trabalhando em grupo pude desenvolver minha parte cognitiva. Sinto
dificuldade, mas estou melhorando.

O diario do/a licenciando 7 recebeu o seguinte comentario do docente: Continue se
expressando e participando. Vocé tem ido muito bem e ajuda a aula a se tornar mais interativa!

O ultimo comentério elencado se refere ao comego do semestre, em uma aula que o

docente explanou a ementa e o contetdo programatico da disciplina, incluindo, a proposta de

utilizar o DB:
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L8: Tivemos a oportunidade de conhecer o contelido programatico, e 0 que mais me

impactou foi a forma de como a avaliagao seré cobrada. Achei muito proveitoso o que aconteceu
nos dois Ultimos tempos da aula, que foi a roda de conversa apds a leitura do texto em grupo.
Eu nunca havia me deparado com o diério de bordo, ideia genial que pretendo replicar quando
professor.

Dessa forma, visa-se refletir que o DB, de acordo com o/a licenciando/a, pode ser uma

manifestacao dialdgica também quando utilizado em outros niveis e modalidades de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

O Diério de Bordo teve sua utilizacdo com os/as licenciandos/as do curso de Quimica
no periodo entre agosto e dezembro de 2023. Com o decorrer das aulas, 0 processo se deu de
maneira natural e usual, tornando o DB um elemento presente e importante da dindmica do
coletivo de estudantes. Pdde-se considerar que o DB, em sua dimensdo reflexiva e dialdgica,
foi relevante no contexto da aprendizagem, sobretudo, por ter sido incorporado em uma
disciplina complexa e estruturante as Licenciaturas, como a Didatica.

O envolvimento dos/as licenciandos/as no processo de escrita do DB pdde ser
evidenciado por meio de registros que a cada aula se tornaram complexos e dialogados. Esse
documento também propicionou com quem estudantes que ndo se sentiam a vontade para se
expressarem oralmente pudessem se manifestar por intermédio da escrita. Alguns, inclusive,
destacaram a importancia do Diario de Bordo como ferramenta didatica, ressaltando que futuros
educadores podem utiliza-lo na pratica pedagdgica da Educacao Basica, como apresentado em
um trecho acima.

Do ponto de vista tedrico, as discussdes sobre o DB contribuem para uma compreensdo
ampla de sua utilizacdo voltada a educacdo. Nesse sentido, os diarios podem proporcionar uma
escrita reflexiva, para além de relatar as atividades, que elucide ideias, reflexdes, emocdes,
avancos e dificuldades acerca do processo de ensino-aprendizagem e de outros aspectos que
influenciam o cenério educacional.

Alguns autores supracitados (MARTIN; PORLAN, 2004 e ALARCAO, 2011) afirmam
que o DB é uma ferramenta de reflex@o acerca das préaticas pedagogicas, visto que possibilita
uma visao mais ampla das metodologias de ensino, contribuindo para o foco central deste artigo

de reforcar a dimensdo didatica do DB, relacionando sua prética as acBes de perceber,

compreender, analisar, mudar, refletir, repensar, entre outras intrinsecas ao trabalho docente.
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Em consonancia com o pensamento de Machado (2002, p. 262), um registro detalhado

torna-se um documento de anotagdes e reflexdes, e que acaba por ganhar, como texto, ‘vida
propria’, servindo para futuras praticas. Como aqui exposto, os registros dos estudantes e as
devolutivas realizadas pelo professor no DB se constituem como um método dialdgico. Tal
material registrado pode dar suporte para a melhoria e 0 aprimoramento da acdo educativa
intencional.

Para finalizar, reafirma-se que a utilizacdo do Diario de Bordo na formacéo inicial
de docentes (licenciaturas) fomenta o desenvolvimento de capacidades reflexivas e
investigativas no que tange a pratica pedagogica. Por conseguinte, pode tornar o ensino cada
vez mais significativo e dialético. Nesse sentido, reforca 0 compromisso com a praxis
pedagdgica. Pela perspectiva do ato de registrar no DB, a escrita se integra a estratégia
formativa que visa tornar professores mais sensiveis e analiticos as questfes do cotidiano
escolar, atuando na dimensdo de uma identidade docente compromissada com a Didatica
Critica.
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