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Resumo: Pautados nas perspectivas de Bakhtin ([1953] 2011), compreendemos que ndo ha
comunicacdo que ndo seja por meio de géneros discursivos e, portanto ndo somente é arregrado a
uma lingua em especifico. No caso da pessoa surda, as linguas — de sinais e portuguesa —
compartilham o mesmo espaco e tempo nas diferentes esferas de atividade e que possuem forgas
socioculturais e ideologicas assimétricas. Dessa forma, este artigo tem como objetivo investigar
como se dd o uso e o reconhecimento dos géneros discursivos a partir de praticas de (multi)
letramentos por parte dos sujeitos surdos da cidade de Caratibas — RN. Nossa base tedrica utilizada
é de Bakhtin (2011), para a compreensao de géneros discursivos; Rojo (2012) sobre a pedagogia
dos multiletramentos; e Quadros (2004) sobre a lingua de sinais e sua estrutura. Para atingirmos o
nosso objetivo, fizemos uso de metodologia descritiva-exploratéria na investigacdo sobre os
géneros, como a comunidade surda reconhece e usa, para assim pensarmos no ensino para essa
comunidade, que esta inserida nos espagos escolares, mas ainda sdao nebulosos os procedimentos de
ensino para ela. Os resultados, ainda incipientes, apontam para um leque de géneros reconhecidos e
usados pela comunidade surda estudada. Dessa forma, percebemos que, nesse processo gradativo de
constantes letramentos e multiletramentos, a recorréncia de géneros que sdo associados aos aspectos
sociais e culturais mostram neste trabalho, reflexos — por mais que iniciais — de como podemos
pensar no ensino dos sujeitos surdos, levando em conta os aspectos sociais e linguisticos desse
povo, em consideracdo a multiculturalidade sempre existente nos espacos escolares.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo € resultante das discussoes iniciadas na disciplina de Multiletramentos,
Novas Tecnologias e Ensino, do Mestrado em Ensino (POSENSINO) — UERN, UFERSA e IFRN —
tendo como objetivo, investigar como se da o reconhecimento e uso de géneros discursivos
adotados pelos individuos que fazem parte da comunidade surda de Caratibas — RN, pensando dessa
forma em como podemos refletir o ensino para essa populacao especifica em nossas salas de aula.

Ao pensarmos no estudo dos géneros, vemos que eles sdo vistos hoje em diferentes areas, e
sdo indispensaveis para comunicagao e circulacdo de uma lingua, pois possuem intrinsecamente
contidas neles aspectos socioculturais de um povo. Pensar neste fato, também é se dar conta das

novas concepg¢des do que seriam as pessoas alfabetizadas, letradas, e dentre outras. E perceber as
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especificidades dos sujeitos atuais, principalmente quando falamos da comunidade surda, sendo os
participantes dessa 0s nossos sujeitos da pesquisa.

Dessa forma, o trabalho sera desenvolvido em torno de estudos e discussdes embasadas nos
conceitos de géneros e letramentos ora apontados em varias literaturas, adaptando-os para um olhar
sobre a comunidade surda, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o seu convivio em solo
majoritariamente repleto por Lingua Portuguesa (LP). Tendo em vista que estes muitas vezes sao
ainda subjugados por uma cultura que os diz como incapazes, em que muitos casos apenas ha uma
visdo estereotipada, preconceituosa e nao articulada.

Pressupomos assim, que as praticas de (multi) letramentos apresentadas pelos sujeitos nessa
pesquisa nos dao norte para pensarmos nas diferencas culturais em nossa sala hoje, ndo subjugando,
mas elaborando métodos que possamos pensar no ensino focalizando aqui nosso olhar aos sujeitos
surdos.

2. APRATICA SOCIAL E OS MULTILETRAMENTOS

Dentro de uma concep¢ao mais tradicional - apesar de sua circulacdo recente - de que
letramento é apenas visto como a leitura e a escrita, vamos muito além da concepcao de
alfabetizacdo aqui no trabalho exposto. Como podemos observar nas palavras de Soares (2003, p.
3), “letrar é [...] ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura facam parte
da vida do aluno”. Dessa forma, dentro dessa concepcao, seria letrada a pessoa que se utiliza da
leitura e da escrita para a sua pratica social.

Entretanto, por mais que as termologias e teorias conceituais tenham sido criadas em um
meio educacional em que se assume e admite em alguns casos, entrelacam-se as praticas
institucionalizadas escolares. Para além desse pensamento, vemos, nos recentes estudos sobre as
novas perspectivas de letramentos, que estas estdo em constante mudanca e se adequando cada vez
mais ao que temos em nossa sociedade, fazendo com que a compreendamos como uma concepgao
muito mais abrangente, como mostram os estudos de Street (1995).

Assim como também Barton e Hamilton (2007, p. 8), por exemplo, ja entendem que deve o
“letramento ser melhor entendido como um conjunto de praticas sociais, as quais podem ser
inferidas de eventos que sdo mediados por textos escritos”, entendemos, com eles, que o conceito
seja ampliado para outros segmentos antes mesmo ndo pensados.

Pensarmos hoje nas praticas discursivas variadas que temos, como o simples fato de
estarmos usando um equipamento tecnolégico como o computador para mostrarmos essa pesquisa,

por exemplo, nos permite perceber que precisamos executar uma série de mecanismos para a
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producdo do texto na maquina, assim como outros processos que realizamos no nosso dia a dia.
Tendo em vista 0s elementos expostos, vamos muito além de processos de escrita, ndo sendo o
unico modo semiético em que primeiro foi pensado o conceito de letramento.

Passamos a conceber diferentes sistemas semioticos, além do linguistico, como o visual, o
sonoro, o auditivo, o espacial, o gestual, que estdo desde a midia, a internet, nas ruas, no nosso
constante agir. Assim, dentro das nossas praticas sociais, como afirma Rojo (2012), pensar em
multiletramentos, é perceber que temos multiplicidades tanto em nossas manifestacdes culturais,
como também nas nossas formas de “ler” o mundo, e as divide em dois pontos: primeiramente nos
mostra a multiplicidade de culturas - que significa que as producdes letradas culturais em nossa
sociedade ndo sdo puras, apontam para uma desterritorializacdo de sentidos, ideologias, crencas e
valores que se amalgamam em praticas discursivas variadas; E o segundo ponto é da multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos - que apontam para a circulacdo e consumo de textos
multimodais, os quais podem apresentar em sua constituicdo, diferentes sistemas semioticos para
representar significados.

Na cultura surda aqui compreendida e melhor apresentada no item 4, percebemos uma
intensa relacdo entre culturas e producdes textuais (a cultura ouvinte, a cultura surda, a produgao em
Lingua Portuguesa escrita, a producao em LIBRAS e outras) que (re)existem nos mais diversos
meios de circulacdo, ndo sendo diferente da escola, como espaco reservado por direito a todos(as).
Assim, queremos realizar essa analise com a comunidade surda local para que possamos dar
indicios para pensarmos em uma pedagogia dos multiletramentos (ROJO, 2012).

Dessa forma, o pensamento acerca dos multiletramentos no contexto atual pode ser
visualizado pelos diversos géneros discursivos que sao usados nos processos de interacdo que sao
pertinentes a todas as pessoas. Mas, no caso da pessoa surda, ha diferenca nesse sentido? Como os
mesmos entendem essa relacdo das produgOes textuais e as praticas sociais? Veremos a seguir qual a

concepcao de géneros que adotamos.

3. 0S GENEROS DISCURSIVOS

No processo comunicativo, fazemos uso de diversos mecanismos que nos possibilitam um
entendimento eficaz nas mais diversas situacoes e contextos enfrentados. Em sua obra, Bakhtin
(1997) denomina esses mecanismos de géneros e, neste trabalho, adotamos a sua concepcao de que
estes sao 0s mecanismos pelos quais interagimos socialmente.

No momento em que estamos inseridos no meio social, somos cobrados para que saibamos

agir corretamente por meio dos diferentes géneros, em suas diversas situagdoes comunicativas. Essa
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cobranga advém da sociedade letrada e, a partir do momento em que ndo somos capazes de realizar
essa producdo textual de maneira eficaz, sofremos estigmas por parte daqueles que ndo
compreendem as diversas formas de comunicacdo que permeiam os individuos — em sua concepcao
- ndo letrados, instaurando assim o preconceito e a desvalorizacao desses sujeitos.

Para compreendermos entdo os géneros e seu papel social, dialogamos com Bakhtin (1997,
p. 280):

Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.

Logo, é possivel compreendermos que, em nossas situagdes comunicativas, estamos
fazemos uso da lingua, seja em sua modalidade oral ou escrita, através dos géneros discursivos, que
se realizam em diversos campos de nossa vida, sobretudo, em nosso cotidiano, sendo esse o meio de
interacdo nas situacOes formais ou informais. Desse modo, 0s géneros passam a estarem presentes e
em uso por intermédio das praticas sociais.

Para que tenhamos acesso ao conhecimento acerca dos diversos géneros e as situacoes
comunicativas que lhe cabem, é necessario aborda-los dentro do meio escolar enquanto objeto de
estudo, tendo em vista o ensino-aprendizagem do mesmo, buscando seu reconhecimento e dominio
por parte dos sujeitos. Desse modo, de acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p.172), “o trabalho
sobre os géneros dota os alunos de meios de analise das condi¢des sociais efetivas de producao e de
recepcao dos textos.”

Diante das abordagens acima, refletiremos sobre como os sujeitos surdos (sujeitos de nossa
pesquisa) reconhecem e agem por meio dos géneros, sabendo que, muitos deles, tiveram déficit em
sua educacdo e fazem uso de um sistema linguistico diferente da comunidade ouvinte, porém,
embora a lingua utilizada seja outra, a lingua portuguesa € intrinseca ao 0 meio em que vivem,
entdo suas interacdes sociais sdo vinculadas ao nosso sistema de escrita. Portanto, é de suma
importancia voltarmos nossa atencdo para essas realizacdes, buscando compreender e contribuir
com a aprendizagem, o letramento, e as interagdes sociais desses sujeitos. Para isso, faz-se

necessario conhecer seu sistema linguistico e a cultura a qual estdo inseridos.

4. A COMUNIDADE SURDA
Comunidade é um substantivo feminino que significa “estado do que é comum; paridade;

comunhdo, identidade: comunidade de sentimentos” para o Diciondrio Online de Portugués'. O que

! https://www.dicio.com.br/

(83) 3322.3222
contato@sinalge.com.br

www.sinalge.com.br




VSl

IV SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAGENS E GENEROS TEXTUAIS

difere a comunidade surda de outras comunidades nada mais é do que a lingua que é utilizada, que
reflete diretamente sua cultura, histéria e costumes.

Para Quadros (2004), “lingua é um sistema de signos compartilhado por uma comunidade
linguistica comum”, no Brasil temos duas linguas tidas como oficiais que sdo a Lingua Portuguesa
(LP) e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A diferenca entre elas, segundo Quadros (2004), é
que uma é oral-escrita, e a outra é visual-espacial, respectivamente. Cada usudrio das referentes
linguas constréi de formas diferentes sua identidade, a partir de qual lingua fora utilizada desde a
fase de aquisicao da mesma.

A LIBRAS é um dos elementos cruciais que definem a cultura surda. Para compreendermos

a cultura, nos valemos de uma reflexdo de Strobel (2008), que diz:

A cultura ndo vem pronta, dai porque ela sempre se modifica e se atualiza,
expressando claramente que ndo surge com o homem sozinho e sim das
producoes coletivas que decorrem do desenvolvimento cultural
experimentado por suas geragoes passadas (STROBEL, 2008, p.19)

Percebemos que lingua e cultura sdo intrinsecas para definir-se uma identidade. A cultura
surda é caracterizada primordialmente pela LIBRAS, assim também como a vida social, esportiva,
artistica, entre outros aspectos das pessoas surdas. A histéria dos surdos, seus sofrimentos, lutas e
conquistas, mostram a pertinéncia que ha em manter-se unidos, construindo sua prépria identidade,

interagindo com sua e demais comunidades, até mesmo como forma de mostrar resisténcia.

5. METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos utilizados na realizacdo de nossa pesquisa de cunho
qualitativo (GOLDENBERG, 1997), tem como objetivo identificar o uso e o reconhecimento dos
géneros textuais por parte dos sujeitos surdos. Haja vista considerada como exploratoria, na
tangente que objetiva “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipéteses” (GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 35), escolhemos os
sujeitos pertencentes a comunidade surda de Caratubas/RN. Tanto os surdos naturais desta cidade
como também de novos integrantes dessa comunidade.

Utilizamos questionarios como instrumento de coleta de dados, compreendidos por Silva e
Menezes (2001, p. 33) como “uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por
escrito pelo informante”. Nosso corpus, portanto, é constituido por quatro questiondarios respondidos
de um universo de mais de 25 surdos (dados ndo oficiais) na cidade de Caratibas-RN, e eles foram
nomeados pelas siglas S1 (homem, com ensino médio completo), S2 (mulher, mestre), S3 (mulher,

mestranda) e S4 (mulher especialista), em que “S” significa sujeito.
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Ap6s a aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), termo esse que
garante o sigilo de suas identidades, foi aplicado o questionario, que dividimos em duas partes: a
primeira sobre a formacdo, género, fluéncia em LIBRAS, fluéncia em LP, assim como a
importancia da lingua de sinais para eles; na segunda parte foi voltada aos géneros textuais e formas
de percebermos letramentos.

Para atender a investigacao das hipdteses levantadas ao inicio de nosso trabalho,
formulamos e aplicamos na segunda parte do questionario contendo 6 (seis) questdes, sendo elas
fechadas, abertas e outras mais lidicas/didaticas. Optamos por trabalhar com os géneros (escritos e
orais) que sdo mais recorrentes. Em que escolhemos: 1. Bula de remédio; 2. Receita; 3. Lista de
compras; 4. Placas; 5. Palestra; 6. Carta; 7. Bilhete; 8. Curriculum Vitae; 9. Manual de
instrucoes; 10. Piada.

Apobs o questionario respondido, fizemos a comparacdo entre as resolucdes dos sujeitos no
que concerne ao uso/reconhecimento de géneros textuais e praticas de letramentos. Nossa aten¢ao
esteve mais voltada a parte de reconhecimento de géneros (6 e 7 da primeira parte), e o restante
voltado a praticas de letramentos, por meio de géneros textuais. Fizemos tabelas com 4 colunas
correspondentes as respostas dos sujeitos, em que tratamos as respostas correspondentes as

questdes, que sera melhor detalhado no item 6.4, ja na andlise de dados.

6. ANALISE DOS DADOS

A partir das andlises feitas pelos sujeitos surdos, identificamos a divergéncias e
similaridades entre as respostas obtidas com os questionarios, possibilitando-nos perceber como se
ddo as praticas de multiletramentos adotadas por essa comunidade. Para atingir esse proposito, a
andlise foi dividida em blocos de acordo com o questionario aplicado. No primeiro subtépico da
andlise, temos o perfil dos sujeitos (questdes 1, 2, 3, 4 e 5); o reconhecimento de géneros textuais e
conceituacao (questdes 6 e 7) sendo o segundo bloco; ja o terceiro (questdes 1, 2, 3, 4 da segunda
parte do questionario), utilizamos de estratégias para o reconhecimento do género bilhete e seus

aspectos; e o dltimo subtdpico (questdo 5) sobre a compreensao de géneros diversos (item 5.2).

6.1. Bloco 1: Perfil dos sujeitos
As cinco primeiras perguntas se destinavam a tracar um perfil do sujeito, assim sendo

perguntado: 1 - Qual a sua formagdo?; 2 - Eu sou... (referente ao género); 3 - Vocé considera a sua
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fluéncia em LIBRAS como?; 4 - Sabe ler, escrever e falar a LP?; 5 - Para vocé a LIBRAS é...

(referente a concepcao de lingua para o sujeito).

Com base nas respostas, identificamos que 50% dos entrevistados tém poés-graduacao —
Especializacao; 25% tém Mestrado e 25% tém ensino médio completo. 75% sdao mulheres e 25%
homens. Quanto ao nivel de fluéncia em LIBRAS, 75% das respostas afirmou ser muito fluente na
lingua de sinais, assinalando na escala de fluéncia o item maximo (10) e os 25% assinalou como
uma fluéncia mediana (5).

Em relagdo a concepgdo de segunda lingua para os surdos, percebemos que, das respostas
obtidas em relacdo a saber ler, escrever e falar a LP, 75% afirmaram que sabem ler, escrever e falar
a LP, sendo que 25% s0O assinalou que sabe ler e escrever. Quanto a LIBRAS para o seu
entendimento 75% afirmou que é a sua lingua natural/materna e 25% disse que seria sua segunda
lingua.

6.2 Bloco 2: Reconhecimento de géneros textuais

Neste bloco, construimos anélises a cerca da compreensdo dos sujeitos no que se refere ao
conhecimento sobre géneros textuais e suas concepcoes. As respostas sao alusivas as questoes 6 e 7
(Vocé conhece o termo género textual — explique o que vocé entende sobre género textual.),
respectivamente.

S1: Ndao sabe; S2: Sim “Género textual sdo vdrios tipos de texto como carta, e-mail,
redacdo, etc.”; S3: Sim, “E o tipo de texto. Por exemplo, é o jeito de escrever um texto e as regras.
Exemplo numa carta tem que ter o nome da pessoa, data e um texto escrevendo o que quiser. E num
jornal uma data, acontecimento, etc.”; S4: Nao sabe.

Como podemos perceber, na questdo 4 do bloco 6.2, 100% dos sujeitos afirmam saber ler e
escrever em LP, no entanto nas respostas obtidas nas questdes 6 e 7 , apenas 50% dos sujeitos
conhecem o conceito de género textual. O que nos leva a refletir nos possiveis caminhos tomados
na educacdo desses sujeitos. As analises dos blocos posteriores nos permite perceber que, embora
50% dos sujeitos ndao conhecam e ndo saibam conceituar o termo género textual, eles o reconhecem
e sabem aplica-los de acordo com a situacdo comunicativa a qual estdo inseridos.

Entdo, de acordo com o conceito de letramento de Soares (2003), ndo se trata apenas de uma
questdo de leitura e escrita, mas de usar tais praticas para agir socialmente. Podemos entdo
considerar que os sujeitos sao demonstram diversos letramentos no que diz respeito ao uso dos

géneros que estdo presentes em nosso cotidiano, pois o processo comunicativo esta sendo realizado.
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6.3 Bloco 3: Género bilhete e seus aspectos

No presente bloco, escolhemos trabalhar com a exposicio do género bilhete. Foram
apresentados diversos modelos do mesmo, para verificar o reconhecimento por parte dos sujeitos.
Organizamos as perguntas e respostas em quadros, para facilitar a visualizacao dos leitores. Na
primeira questdo, pedimos para que realizassem a leitura de um bilhete, seguindo, perguntamos qual
nome eles dariam para esse género textual, a justificativa para tal escolha, e também perguntamos
algumas informagdes que estavam contidas no corpo do texto do bilhete (quem enviou e quem

recebeu).

Maria,

Estamos preparando uma festa para a Isabel.
Preciso que vocé venha 14 em casa para escrevermos a lista de convidados.

Abragos.
Josefa
11/05/2013

Figura 1: Bilhete do questionario

Analisando as respostas do sujeito S1 na primeira questdo, ele ndo responde com o termo
que nomeia o género, mas usa caracteristicas fisicas do texto para identifica-lo, “cartaz borda”, o
que nos leva a entender que o mesmo identifica o género como um cartaz por causa de sua borda,
fator decorrente da imagem utilizada, pois, se fosse por conta do conteido, talvez as respostas
seguintes fossem satisfatérias, mas ndo é o caso, pois em relacdo as perguntas seguintes sobre o
contetido do texto, sua resposta é correta, o que nos leva a compreender que, mesmo que ele nao
saiba nomear o género, ele compreende sua mensagem, fungdo e consegue utiliza-lo. Sobre as
respostas de S2, na primeira pergunta da questdo ele aponta que é o género é “Recado. Por que estd
enviando o recado para outra pessoa.”, e também responde corretamente as demais perguntas
sobre o texto. Assim como respondido em 6.1 referente ao conhecimento sobre os géneros, o
sujeito S2 nomeia, explica e também compreende a mensagem que esta sendo passada.

Sujeitos S3 e S4 responderam que se trata do género convite. Embora essa resposta ndo seja
a correspondente ao género exposto, refletimos que a maneira em que se deu a construcdo do texto,
podera ter implicado nas respostas dos sujeitos, pois, no corpo do texto continha informagdes que
levavam a entender que podia tratar-se de um convite ao invés de um recado. Tal constatacao foi
feita depois de observarmos as semelhantes justificativas utilizadas por S3 e S4 na presente questao,

5

sendo elas, respectivamente: “E um convite. Por que estd convidando uma pessoa.”; “Convite, por

que chamar as pessoas.”.
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Todavia, as respostas sobre quem enviou e quem recebeu o bilhete, foram adequadas, e mais

uma vez concluimos que, embora nao tenha conhecimento sobre o termo para dar nome a tal

género, e até mesmo que haja pequenas confusdes na hora da identificacdo, a mensagem é

compreendida.

No segundo questionamento, colocamos trés tipos de bilhetes, sendo elogio, agradecimento

e pedido. Pedimos para que eles ligassem a mensagem ao assunto.

Paula,

Por_favor desligue a panela|
antes de sair.

Beijos

mim

Mama

Mae,

O vestido que a senhora fez pra

Obrigada!

ficou lindo.

Sua filha lindaj

Aninha,

Adorei sua redagdo,
continue assim!

Parabéns

Professora Tati]

ELOGIO

AGRADECIMENTO

PEDIDO

Figura 2: Bilhetes e suas inten¢des usadas no questiondrio.

Ap6s a leitura de cada quadro onde estava a mensagem, todos realizaram a tarefa de maneira

satisfatoria, tendo 100% das respostas adequadas. Dando continuidade, na questdo trés,

apresentamos um bilhete em que seu texto algumas palavras eram substituidas por imagens. A tarefa

consistia em trocar as imagens pelas palavras adequadas de modo que passassem a entender o

recado por inteiro. Todas as palavras colocadas estavam em conformidade com os significados.

oD
s
Bom dia, Senhor ’:’5.\

Estou escrevendo este bilhete porque quero dizer que seus filhos:

quebraram  minha, [
-

e furaram o

por todos os lados.

—

E pegaram [

| = I
da minha @Ejé

Quero que o senhor converse com eles, se ndo vou colocar E

Cordialmente,

do meu guintal

Senhora F!

Figura 3: Bilhete com correspondéncia de imagem para palavra.

Neste momento, alguns sujeitos ndo lembravam a maneira como a palavra era escrita, apenas

o sinal, foi o caso do sujeito S1 com a palavra rato, nesse momento, utilizamos o recurso da

interpretacdo para auxilid-lo, mas vale salientar que apenas mostramos a grafia da palavra que o

surdo desejava escrever. Assim como o sujeito S3 que também nao se recordou da palavra ratoeira,

e respondeu usando a expressao “matador de rato”. Houve divergéncia também na identificacao da

imagem de uma fruta, o sujeito S1 respondeu limdo, e os demais responderam laranja. Mesmo
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diante dessas pequenas divergéncias, ndo houve nenhuma alteracdo no sentindo, pelo contrario, a
compreensado e realizacdao da atividade deram-se de maneira tranquila e totalmente adequada.

Em suma, notamos que, embora algumas ndo tenham o conhecimento sobre o termo que
denominamos géneros textuais, todos o reconhecem pelo uso, de modo que notamos o uso de
expressOes ou palavras de significados semelhantes para explicar a funcdo daquilo que esta sendo
apresentado. Na secdo seguinte, apresentaremos andlises feitas a partir da ultima questdo de nosso
questiondrio, na qual sairemos do género bilhete, e passaremos a tratar sobre o reconhecimento de

outros géneros.

6.4. Bloco 4: Compreensao de géneros diversos

Neste bloco final da andlise, visando a perceber como se dava a compreensao
dos sujeitos para com os géneros que escolhemos na pesquisa, como ja citado no item
5.2, apresentamos as respostas que foram dadas ao serem mostrados os géneros
textuais (escritos e orais) assim, mostramos as respostas em tabela para uma melhor
visualizacao.

[ P TN c1 an an ca

Dl nsn CAmnnsila? Canmnn AR [P, Cmmmmcri A A~
D=1~ UM A AAiA mrmal v € msinmbnARAY Clhaalna» (13 p RPN
l g ST, €M nvtn ~lhacnm lam nnnisnn?? ([P €€ mmanbn? [{ PPN S A~»

T 2atn Ao M avvainn €Crrmnrmmmnamanda Taw liaen? KT 1a4n Clinen? ED Anmnién Anrarnn »
[ ITTCort Py EDhnnin lam cram Avrnline €€ maramat Al AP [T g Bk o Yo S04 €Mt Aralaama cribn A
N~ Aa Ein e v rmme Aiad e mnsnaa (13 ) PSP 2 (LN SN P Cncrinn?

L3 AR UT nam Famnm Aarmaids ARliAR2 Cammnien? Csvmmnien? Csmmnien?
LV NN 1AA CTAlaciaRA v7hm mnmAa 1AXA Cnmnntilna? [ R Tad £ CANmnntila anta AR
M~da Cmindn» UM rdn crimanl? Cmmrm AAI Y L1 I [T RReP PAOR ¢4
NDalacsn CD Al artn Atradnnd? CmnlAantan?? [{PrE e }) Comnlantrnamtn??

No primeiro género, percebemos um conflito entre as respostas dos sujeitos para o género
bilhete mesmo tendo sido trabalhado exclusivamente como demonstra o subtépico 6.3 em relagado
ao género bilhete e seus aspectos. Podendo ser explicada tal disparidade na forma com que
apresentamos a imagem do tema, que se apresentava em uma folha de caderno destacada, sendo a
potencial motivacdao de S1 para afirmar ser “apostila”, e dentro do texto por mais que tivesse
emissor, destinatario, fosse breve, tivesse saudacao final e data.

Ao vermos as respostas de S1, por mais que ndo tenha nos dado o nome adequado ao

género, percebemos que o mesmo consegue entender sobre o assunto e o género, como no caso da
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bula, em que descreve “remédio papel ver precisar” que mostra assim a usabilidade da proposicao
do género que € de dar orientagOes para o tomar dos remédios, contendo posologia dentre outros
elementos. Assim, sendo explicado tal fendomeno como também as respostas de S2 e S4, com
“orientagdo” e “receita medicamento” respectivamente, além de S3 que respondeu adequadamente
ao género.

Percebemos que todos os sujeitos responderam adequadamente aos géneros carta, lista de
compras, curriculo e receita talvez pela proximidade. Ja em placas de sinalizacdo, percebemos que
S3 e S4 apresentam “simbolos” e “aviso” respectivamente, sendo por n6s considerados como
adequados, por mais que estejamos perguntando os géneros textuais usados, concebendo que sim,
sdo imagens pictograficas de auxilio na comunicacdo, seja de transito, vigilancia, e dentre outros,
assim também sendo um aviso.

No género manual de instrucoes, percebemos que S1, por mais que ndo tenha colocado o
nome do género, o descreve e compreende perfeitamente seu objetivo. S2 e S4 a caracterizam como
“apostila”, que de certa forma também apresenta instru¢des para um determinado propdsito, talvez
sendo essa motivacdao para que os sujeitos a caracterizassem assim. E S3 respondeu adequadamente
ao que mostrava 0 género, composto por instru¢oes para o uso ou para a configuracdo de um
aparelho. O sujeito mostra, assim, um entendimento em relacdo ao propoésito comunicativo do
género em questao.

Nos dois ultimos géneros que foram apresentados piada e palestra, sendo géneros orais,
foram apresentados em lingua de sinais por video, em que fizemos como experimento para
averiguar o reconhecimento dos géneros orais. Em que percebemos que todos responderam
adequadamente as propostas apresentadas, por mais que S3 tenha respondido “comédia” para piada
e “artigo” para palestra, mas nao deixam de ser considerados dentro da margem de entendimento
dos géneros. Consideramos assim esses dados como indicios para pensarmos em novas
possibilidades no que tange aos novos letramentos e as praticas sociais mediadas por géneros

textuais.

7. CONSIDERACOES SEMIFINAIS

Considerando nossas analises nesta pesquisa, podemos perceber o quanto alguns aspectos no
que diz respeito a educagdo dos surdos sdo problematicos, podemos inferir, que o apropriamento
dos géneros que nos rodeia, se da pela vivéncia cotidiana, e ndo dentro das salas de aula, assim
como os sujeitos ouvintes em sua maioria. Os géneros sdo reconhecidos e utilizados, embora alguns

deles ndo reconhecam os termos e saibam conceitua-los. Tal constatacdo nos leva a refletir,
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enquanto professores e pesquisadores, sobre as praticas para proporcionar uma eficacia no ensino-
aprendizagem de lingua, seja ela portuguesa ou de sinais, bem como meios para garantir além da
alfabetizacdo, o letramento dos sujeitos surdos. Devemos perceber com mais atencdo as suas
especificidades ao que diz respeito a aspectos visuais no ensino para surdos, como o caso da
multimodalidade.

Acreditamos que ainda precisam ser feitas mais pesquisas com o objetivo de identificarmos
melhores formas de podermos promover um ensino de qualidade para os sujeitos surdos. Dessa
forma, deixamos nossas reflexdes ainda incipientes para possiveis estudos posteriores ndo

contemplados nessa pesquisa.
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