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ALUNOS DE ADMlNlSTRAQAO E CIENCIAS CONTABEISE A
PERCEP(;AO SOBRE PROJETO PEDAGOGlCO, PLANO DE ENSINO
E CURRICULO E O DESEMPENHO ACADEMICO

Simone Silva da Cunha Vieira !

RESUMO

O conhecimento dos fatores que influenciam no desempenho dos alunos auxilia na criagdo e adogéo de
acoes que possibilitem melhorias no processo de ensino aprendizagem. Sendo assim, este artigo tem por
objetivo avaliar a influéncia dos fatores de ordem académica (projeto pedagdgico, curriculo e plano de
ensino) sobre o desempenho dos alunos dos cursos de graduagdo em Administragdo e em Ciéncias
Contabeis em uma universidade publica no Brasil. Aplicou-se a pesquisa empirica, e foram empregados
os testes de Kruskal-Wallis e de Mann-Whitney. Através dos resultados, concluiu-se que a apresentacao
e discussdo do plano de ensino com os professores influenciaram no desempenho dos alunos. Além
disso, o0 conceito e o nivel de exigéncia do curso considerados pelos alunos impactaram na sua
performance. Também se observa que a avaliacdo do curriculo e do projeto pedagdgico do curso
influenciaram no desempenho.
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INTRODUCAO

Uma instituicdo de ensino superior é lugar de concepcdo, realizacdo e avalia¢do de seu
projeto educativo, e precisa organizar e estruturar seu trabalho com base em seus alunos. Ao
construir seu projeto politico-pedagdgico, a instituicdo de ensino planeja o que tem intencédo de
realizar no futuro. Mas, esse projeto ndo é apenas um agrupamento de planos de ensino e de
atividades diversas, pois todo projeto pedagdgico é também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso com os interesses coletivos da sociedade.

O termo curriculo apresenta variagdo em seu significado no decorrer do tempo,
dependendo da concepcdo de educacdo e do momento histérico. Para que o aluno esteja
preparado para enfrentar as mudancas constantes em nossa sociedade, as instituicdes tiveram
gue adotar uma nova dinamica. Sendo assim, o aluno ndo é mais visto como um ser passivo,

que apenas assimila conhecimentos. Deve ser visto como ser ativo que também é capaz de

aprender com todos os elementos do meio.
Para poder planejar adequadamente o ensino e atender as necessidades do aluno é
preciso conhecé-lo. A instituicdo de ensino deve saber suas aspiracdes e 0 ambiente em que
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vive. Apds esse diagndstico, é possivel elaborar o plano de ensino. Esse plano tem o objetivo

de operacionalizar o curriculo e fazer com que os alunos alcancem os objetivos educacionais
tracados.

O presente estudo é dedicado a identificacdo e quantificacdo dos determinantes
académicos - projeto politico-pedagdgico, curriculo e plano de ensino - no desempenho dos
estudantes dos cursos de graduagdo em Administracdo e em Ciéncias Contabeis na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ. A preocupacdo com a qualidade do ensino
torna o conhecimento sobre esses condicionantes do desempenho fator importante. Os objetivos
desse artigo sdo verificar se:

a) existe relacdo entre o desempenho dos alunos e suas avaliagdes sobre o plano de ensino, o
curriculo e o projeto pedagogico de seus cursos;

b) existe relacdo entre o desempenho dos alunos e suas avaliagdes sobre o nivel de exigéncia
de seus cursos;

c) existem diferencas de desempenho entre grupos de alunos de um mesmo curso de graduacao;
d) existem diferencas entre alunos de Administracdo e de Ciéncias Contabeis.

As respostas as questdes de pesquisa poderdo auxiliar professores, coordenadores e
diretores no processo de ensino. A limitacdo dessa pesquisa é o fato de que a avaliacdo do
curriculo, do plano de ensino e do projeto pedagdgico estdo sendo analisadas sob a percepcéao

dos alunos.

METODOLOGIA

Este estudo traz analises que procuram identificar, através de testes estatisticos ndo-
paramétricos, a existéncia de relacdo entre as variaveis que se presume ter influéncia no
desempenho e o proprio desempenho do aluno obtido pelo Coeficiente de Rendimento (CR),
bem como identificar a existéncia de diferencas de desempenho entre grupos de alunos.

As respostas as questdes de pesquisa foram obtidas atraves de investigacdo empirica,
onde foi analisado o desempenho de 112 alunos de graduagdo em Administracdo e 168 alunos

de graduacdo em Ciéncias Contébeis da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, no

segundo semestre de 2018.

Este artigo tem abordagem quantitativa-qualitativa, e também foi empregada a técnica
da pesquisa bibliografica.

O desempenho dos alunos foi medido pelo coeficiente de rendimento (CR). O calculo

do coeficiente de rendimento é feito para classificacdo dos alunos dentro do curso,
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estabelecendo prioridades no preenchimento das vagas e nas disciplinas e turmas escolhidas.

Para calcular o coeficiente de rendimento, utiliza-se a seguinte formula: S(n° de créditos x nota)/
S(n° de créditos). Sendo assim, o numerador € o somatorio dos produtos dos créditos de cada
disciplina pela respectiva nota, tanto na aprovagdo como na reprovacao por nota ou frequéncia.
Enquanto o denominador, consiste no somatorio dos créditos.

Foi aplicado um questionario como instrumento de pesquisa. Este questionario contém
7 questdes abordando aspectos académicos que tratam de curriculo, projeto pedagdgico e plano
de ensino. Foram utilizados os testes de Kruskal-Wallis e Mann-Whitney para a comparacgéo
do desempenho (coeficiente de rendimento) entre os grupos de alunos de um mesmo curso.
Pelo teste Levene, verificou-se que ndo ha homogeneidade de variancia necessaria para
aplicacdo do teste ANOVA. O teste de Kruskal-Wallis pode ser considerado como a alternativa
ndo-paramétrica a ANOVA one-way. O teste de Kruskal-Wallis foi aplicado para identificar se
0 desempenho dos alunos difere significativamente em relacdo a apresentacdo do plano de
ensino, ao nivel de exigéncia do curso, a avalia¢do do curriculo e do curso e a analise do projeto
pedagdgico.

O teste de Mann-Whitney “[...] ¢ um substituto do teste t para amostras independentes
quando h& ruptura dos pressupostos paramétricos, principalmente normalidade e
homocedasticidade (variancias semelhantes entre os grupos comparados)” (WAGNER, et al,
2004, p. 137-138). O teste de Mann-Whitney foi necessario para identificar quais foram os
pares de alunos que apresentam desempenhos diferentes, caso o teste de Kruskal-Wallis
detectasse que havia tal diferenca.

Para avaliar a confiabilidade dos dados foi utilizado o Alfa de Cronbach. Segundo Hair
et al (2005, p. 112): “O segundo tipo de medida diagnoéstica € o coeficiente de confiabilidade
gue avalia a consisténcia da escala inteira, sendo o Alfa de Cronbach a medida mais amplamente
usada.” O limite inferior para o Alfa de Cronbach geralmente aceito ¢ de 0,70, e como o
resultado para a amostra em estudo foi de 0,8084, conclui-se que a consisténcia e a

confiabilidade nos resultados dessa pesquisa sao aceitaveis.

DESENVOLVIMENTO

Qualquer curso de graduacdo deve estabelecer um perfil profissional que revele a
responsabilidade social de seus egressos e sua atuagdo técnica e instrumental, articulada com

outros ramos do saber, demonstrando competéncias inter e multidisciplinares. Com relagdo ao
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perfil desejado do formando do curso de Administragdo, o Conselho Nacional de Educagéo
(2204) estabelece:

Art. 3° O Curso de Graduacdo em Administracdo deve ensejar, como perfil desejado
do formando, capacitacdo e aptiddo para compreender as questdes cientificas,
técnicas, sociais e econdmicas da producéo e de seu gerenciamento, observados niveis
graduais do processo de tomada de decisdo, bem como para desenvolver
gerenciamento qualitativo e adequado, revelando a assimilacéo de novas informacoes
e apresentando flexibilidade intelectual e adaptabilidade, contextualizada no trato de
situacOes diversas, presentes ou emergentes, nos varios segmentos do campo de
atuacdo do administrador.

O Conselho Nacional de Educacgédo (2004) também corrobora que o curso de Ciéncias

Contabeis deve ensejar condi¢cdes para que o formando seja capacitado a:

I — compreender as quest@es cientificas, técnicas, sociais, econdmicas e financeiras,
em ambito nacional e internacional e nos diferentes modelos de organizag&o;

Il — apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais envolvendo
apurac@es, auditorias, pericias, arbitragens, noc¢bes de atividades atuariais e de
quantificagdes de informagdes financeiras, patrimoniais e governamentais, com a
plena utilizacéo de inovagdes tecnoldgicas;

Il — revelar capacidade critico-analitica de avaliagdo, quanto as implicagcoes
organizacionais com o advento da tecnologia da informacéo.

A matriz curricular adequada possibilita ao aluno de graduacdo adquirir competéncias
durante sua vida académica, essenciais para seu desempenho no curso e para SUCesSO
profissional. (CRUZ, et. al., 2013).

Segundo o Conselho Nacional de Educagdo (2004), os projetos pedag6gicos dos cursos

de graduacdo em Administracdo e em Ciéncias Contabeis devem abranger os seguintes

elementos estruturais:

I — objetivos gerais do curso, contextualizados em relagdo as suas insergOes
institucional, politica, geografica e social;

I1 — condicGes objetivas de oferta e a vocacdo do curso;

I11 — cargas horarias das atividades didaticas e da integralizagdo do curso;

V — formas de realizacéo da interdisciplinaridade;

V — modos de integracéo entre teoria e pratica;

VI — formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem;

VIl — modos de integracéo entre graduagdo e pos-graduacdo, quando houver;

VI - incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da atividade de ensino e
como instrumento para a iniciacao cientifica;

IX — concepcdo e composicdo das atividades de estagio curricular supervisionado,
suas diferentes formas e condicdes de realizacdo, observado o respectivo regulamento;
X — concepc¢do e composicao das atividades complementares; ¢;

X1 —inclusao opcional de trabalho de curso sob as modalidades de monografia, projeto
de iniciacdo cientifica ou projetos de atividades, centrados em area tedrico-pratica ou
de formacao profissional, na forma como estabelecer o regulamento préprio.
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A Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CES n° 10/2004 exige a

distribuicdo das matrizes curriculares em contetdos de formacéo basica, profissional e tedrico-

pratica, mas nao estabelece percentuais minimos de conteudos para cada categoria de formacéo.
A Resolucdo também estabeleceu que as diretrizes curriculares nacionais devem: se constituir
em orientacdes para a elaboracdo dos curriculos; ser respeitadas por todas as instituicGes de
ensino superior; e assegurar a flexibilidade e a qualidade da formacao oferecida aos estudantes.

As acdes educativas e as caracteristicas necessarias para o cumprimento dos objetivos
das instituicdes de ensino superior séo definidas no projeto politico-pedagdgico. Segundo Veiga
(2004, p. 15):

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democrético de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que
supere os conflitos, buscando eliminar as relagcbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relagBes no interior da escola, diminuindo os efeitos
fragmentérios da divisdo do trabalho que reforca as diferencas e hierarquiza os
poderes de decisdo.

O projeto pedagdgico é muito mais que um simples agrupamento de planos de ensino e
de atividades diversas. E um instrumento para nortear aces efetivas na indissociabilidade do
ensino-pesquisa-extensdo (GUIMARAES, et. al., 2009).

Segundo o Conselho Nacional de Educacéo (2004), os cursos de Administracdo deverdo
contemplar, em seus projetos pedagdgicos e nos curriculos, contetdos que revelem inter-
relacbes com a realidade nacional e internacional, segundo uma perspectiva histérica e
contextualizada de sua aplicabilidade nas organizacdes com aplicacdo de tecnologias
inovadoras. O Conselho também afirma que os cursos de Ciéncias Contabeis deverdo conter,
em seus projetos pedagogicos e curriculos, contetdos que revelem conhecimentos do cenario
econdmico e financeiro, nacional e internacional, proporcionando harmonizagao com as normas
e padrdes internacionais de contabilidade, de acordo com a formagéo exigida pela Organizagéo
Mundial do Comercio e pelas organizag¢fes governamentais.

Piletti (2004, p. 57) afirma que curriculo:

Tradicionalmente significou a relacdo de matérias ou disciplinas com o seu corpo de
conhecimentos organizados sequencialmente em termos ldgicos. Atualmente o termo
curriculo é usado num sentido mais amplo, para referir-se a vida e a todo o programa
da escola, inclusive as atividades extraclasse.

Tratando-se da organizacdo curricular, as instituicdes de ensino superior devem

concebé-los de acordo com os regimes académicos que adotarem, ou seja: regime seriado anual,
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regime seriado semestral, sistema de créditos, sistemas modulares ou de mdédulos académicos,

e sistema de pré-requisitos e de créditos com matriculas por disciplina. Além disso, precisam
prever expressamente a integralizacdo curricular do curso como condicdo para a sua efetiva
conclusdo e subsequente colacdo de grau, com a distribuicdo do tempo atil previsto, definido
em termos de carga horaria, duracdo ou reducédo de duracdo do curso, de tal forma que os alunos
tenham a informagé&o do tempo de estudo previsto e das possibilidades de reducdo ou ampliagdo
desse tempo, preservado o padrédo de qualidade.

Os curriculos dos cursos de graduacdo devem ser estruturados pelas instituicdes de
ensino superior harmonicamente com as diretrizes curriculares nacionais fixadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Os curriculos devem abranger o regime de oferta, os componentes
curriculares, o estagio supervisionado, as atividades complementares, o sistema de avaliacdo, o
perfil do formando, as competéncias e habilidades, os contetidos curriculares e a duracdo do
curso.

As atividades complementares sdo componentes curriculares que possibilitam o
reconhecimento de habilidades e competéncias do aluno, adquiridas dentro ou fora do ambiente
escolar, podendo incluir: pratica de estudos e atividades independentes, transversais, opcionais,
interdisciplinares, relativas ao trabalho e com ag¢des de extensdo junto a comunidade.

Os curriculos dos cursos devem atender as necessidades dos alunos em relacdo as
exigéncias sociais e educacionais, incentivando uma visdo sistémica, abordando o
relacionamento com outras areas do conhecimento, por meio de atividades interdisciplinares
(CRUZ, et. al., 2013).

Os planos de ensino precisam ser fornecidos aos alunos no inicio do periodo letivo, e
devem conter, além dos contetdos e das atividades, os critérios de avaliacdo a que serdo
submetidos. Segundo Libaneo (1994, p. 232):

O plano de ensino é um roteiro organizado das unidades didaticas para um ano ou
semestre. E denominado também plano de curso ou plano de unidades didaticas e
contém os seguintes componentes: justificativa da disciplina em relagdo aos objetivos
da escola; objetivos gerais; objetivos especificos; contetido (com a divisdo tematica
de cada unidade); tempo provavel e desenvolvimento metodoldgico (atividades do
professor e dos alunos).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a anélise da influéncia da apresentacéo e da discussdo do plano de ensino sobre o

desempenho dos alunos, a seguinte hipGtese estatistica foi testada: Ho = O desempenho dos
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alunos que tiveram a apresentacéo e discussao do plano de ensino com os professores ndo difere

daqueles alunos que ndo tiveram a apresentacdo e discusséo do plano de ensino. O teste de

Kruskal-Wallis forneceu o seguinte resultado:

Tabela 1 - Teste Kruskal-Wallis — Apresentacédo e discussao do plano de ensino

Ao iniciarem os trabalhos em cada  NUmero % Test
disciplina, os docentes apresentam e de Statistics
discutem o plano de ensino com o0s Alunos
alunos?
Administracdo 1. Todos 29 25,89 Asymp. ,003
2. A maior parte 48 42,86 Sig.
3. Metade 10 8,93
4. Poucos 19 16,96
5. Nenhum 6 5,36
Total 112
Ciéncias 1. Todos 46 27,38 Asymp. ,000
Contabeis 2. A maior parte 71 42,26 Sig.
3. Metade 16 9,52
4. Poucos 28 16,67
5. Nenhum 7 4,17
Total 168

Fonte: Elaborada pela autora.

N&o se aceita Ho (Asymp. Sig. < a, sendo a = 0,05), isto é, ha diferenca de desempenho
em pelo menos um dos grupos de alunos que tiveram a apresentacao e discussao do plano de
ensino e aqueles que nao tiveram. Para os alunos de Administracdo, verifica-se, através do teste
de Mann-Whitney, diferenca significativa no desempenho entre os pares 1-2 (Z = -3,874, p =
0,000); 2-3 (Z = -3,115, p = 0,002); 2-4 (Z = -2,031, p = 0,039). Para os alunos de Ciéncias
Contabeis, verifica-se, através do teste de Mann-Whitney, diferenga significativa no
desempenho entre os pares 1-2 (Z = -4,039, p = 0,000); 2-3 (Z =-3,322, p = 0,001); 2-4 (Z=-
2,025, p = 0,043). Isto demonstra que o desempenho dos alunos que, em sua maioria, foram
apresentados ao plano de ensino e o discutiram com seus professores € estatisticamente
diferente daqueles que néo tiveram essa oportunidade. O desempenho dos alunos que foram

apresentados ao plano de ensino e o discutiram com seus professores foi melhor do que o dos

demais para os dois cursos.
Com relacdo ao conteudo dos planos de ensino e sua influéncia no desempenho dos
alunos, a seguinte hipdtese foi testada: Ho = O desempenho dos alunos cujos planos de ensino

apresentaram com clareza os objetivos, a metodologia, os procedimentos de avaliacdo, o
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cronograma e a bibliografia da disciplina néo difere daqueles alunos cujos planos de ensino néo

apresentaram essas caracteristicas. O teste de Kruskal-Wallis forneceu o seguinte resultado:

Tabela 2 — Teste Kruskal-Wallis — Conteudo dos planos de ensino

Esses planos de ensino apresentam Numero % Test
com clareza 0s objetivos, a de Alunos Statistics
metodologia, os procedimentos de

avaliagdo, o cronograma e a

bibliografia da disciplina?

Administragdo 1. Todos apresentam 32 28,57 Asymp. Sig.
2. A maior parte apresenta 49 42,86 ,000
3. Metade apresenta 12 10,71
4. Poucos apresentam 15 13,39
5. Nenhum apresenta 4 3,57
Total 112
Ciéncias 1. Todos apresentam 47 28,97 Asymp. Sig.
Contabeis 2. A maior parte apresenta 75 44,64 ,000
3. Metade apresenta 18 10,71
4. Poucos apresentam 2 14,39
5. Nenhum apresenta 26 1,20
Total 168

Fonte: Elaborada pela autora.

N&o se aceita Ho (Asymp. Sig. < a, sendo a = 0,05), isto é, ha diferenca de desempenho
em pelo menos um dos grupos de alunos que tiveram a apresentacdo com clareza dos objetivos,
da metodologia, dos procedimentos de avaliacdo, do cronograma e da bibliografia da disciplina
nos planos de ensino e aqueles que ndo tiveram. Para os alunos de Administracdo, o teste de
Mann-Whitney identificou diferenga significativa no desempenho entre os pares 1-3 (Z = -
4,127, p = 0,000); 1-4 (Z = -2,984, p = 0,001); 2-3 (Z = -4,677, p = 0,000); 2-4 (Z = -4,244, p
=0,003). Para os alunos de Ciéncias Contabeis, o teste de Mann-Whitney identificou diferenga
significativa no desempenho entre os pares 1-3 (Z = -4,245, p = 0,000); 1-4 (Z = -3,095, p =
0,002); 2-3 (Z =-5,701, p = 0,000); 2-4 (Z = -4,665, p = 0,000). Este resultado evidencia que 0
desempenho dos alunos que, em sua maioria, tiveram planos de ensino que apresentaram com
clareza os objetivos, a metodologia, os procedimentos de avaliagdo, o cronograma e a

bibliografia da disciplina é estatisticamente diferente daqueles que néo tiveram. O desempenho

dos alunos que tiveram planos de ensino que apresentaram com clareza os objetivos, a
metodologia, os procedimentos de avaliacdo, o cronograma e a bibliografia da disciplina foi

melhor do que o dos demais.
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Para analisar em que medida as orientagdes contidas nos planos de ensino séo

importantes para os alunos no desenvolvimento do curso, a hipotese foi: Ho = O desempenho
dos alunos que acreditaram que as orientacdes contidas nos planos de ensino foram importantes
no desenvolvimento de seu curso ndo difere daqueles alunos que nédo acreditam. O resultado do
teste de Kruskal-Wallis foi:

Tabela 3 - Teste Kruskal-Wallis — A importancia do plano de ensino no desenvolvimento do

curso
Em que medida as orienta¢6es contidas nos Numero % Test
planos de ensino sdo importantes para 0s de Statistics
alunos no desenvolvimento do curso? Alunos
Administragdo 1. Sdo muito importantes 39 34,82 Asymp.
2. Sdo importantes 54 48,21 Sig.
3. Sdo medianamente importantes 11 9,82 ,015
4. Tém pouca importancia 3 2,68
5. Ndo sdo importantes 5 4,46
Total 112
Ciéncias 1. S&o muito importantes 60 35,71 Asymp.
Contabeis 2. Sdo importantes 80 47,62 Sig.
3. Sdo medianamente importantes 18 10,71 ,018
4. Tém pouca importancia 5 298
5. Néao sdo importantes 5 298
Total 168

Fonte: Elaborada pela autora.

N&o se aceita Ho (Asymp. Sig. < a, sendo a = 0,05), isto é, ha diferenca de desempenho
em pelo menos um dos grupos de alunos que acreditaram que as orienta¢cdes contidas nos planos
de ensino foram importantes no desenvolvimento de seu curso e aqueles que ndo acreditaram.
Para os alunos de Administragdo o teste de Mann-Whitney identificou diferenca significativa
no desempenho entre os pares 2-3 (Z = -2,258, p = 0,011); 2-4 (Z =-2,085, p = 0,034). Para 0s
alunos de Ciéncias Contabeis o teste de Mann-Whitney identificou diferenga significativa no
desempenho entre os pares 2-3 (Z =-2,472, p = 0,013); 2-4 (Z = -2,000, p = 0,045). Isto mostra
que o desempenho dos alunos que, em sua maioria, julgaram as orientagdes contidas nos planos

de ensino importantes para o desenvolvimento do curso € estatisticamente diferente daqueles

que ndo tiveram a mesma opinido. O desempenho dos alunos que julgaram importantes as
informagdes contidas nos planos de ensino no desenvolvimento de seu curso foi inferior ao
desempenho dos alunos que julgaram de média ou pouca importancia.

A hipotese testada para verificar como os alunos avaliam o nivel de exigéncia de seus

cursos foi: Ho = O desempenho dos alunos que avaliaram o nivel do curso como exigente ndo
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difere daqueles alunos que avaliaram como pouco exigente. O resultado do teste de Kruskal-

Wallis foi:
Tabela 4 - Teste Kruskal-Wallis — Nivel de exigéncia do curso
Como vocé avalia o nivel de exigéncia do Numero % Test
Seu curso? de Alunos Statistics
Administracdo 1. Deveria ter exigido muito mais de mim 31 27,68 Asymp.
2. Deveria ter exigido um pouco mais de Sig.
mim 49 43,75 ,000
3. Exigiu de mim na medida certa 27 2411
4. Deveria ter exigido um pouco menos de
mim 2 1,79
5. Deveria ter exigido muito menos de mim 3 2,68
Total 112
Ciéncias 1. Deveria ter exigido muito mais de mim 48 28,57 Asymp.
Contabeis 2. Deveria ter exigido um pouco mais de Sig.
mim 75 44,64 ,000
3. Exigiu de mim na medida certa 40 2381
4. Deveria ter exigido um pouco menos de
mim 3 179
5. Deveria ter exigido muito menos de mim 2 119
Total 168

Fonte: Elaborada pela autora.

N&o se aceita Ho (Asymp. Sig. < a, sendo o = 0,05), isto ¢, ha diferenca de desempenho
em pelo menos um dos grupos de alunos que avaliaram o curso como exigente e aqueles que
avaliaram como pouco exigente. Para os alunos de Administracéo, o teste de Mann-Whitney
identificou diferenca significativa no desempenho entre os pares 1-2 (Z =-7,114, p = 0,000); 1-
3(Z2=-4,789, p = 0,010); 1-4 (Z = -3,883, p = 0,000); 2-5 (Z = -2,071, p = 0,019); 3-4 (Z = -
2,014, p = 0,027); 3-5 (Z = -2,013, p = 0,033); 4-5 (Z = -2,502, p = 0,006).Para os alunos de
Ciéncias Contabeis, o teste de Mann-Whitney identificou diferenga significativa no
desempenho entre os pares 1-2 (Z = -7,327, p = 0,000); 1-3 (Z = -4,968, p = 0,000); 1-4 (Z = -
4,137, p = 0,000); 2-5 (Z = -2,241, p = 0,025); 3-4 (Z = -2,063, p = 0,039); 3-5 (Z = -2,041, p
=0,041); 4-5 (Z = -2,640, p = 0,008). O resultado confirma que o desempenho dos alunos que,

em sua maioria, avaliaram seu curso como pouco exigente € estatisticamente diferente daqueles

que avaliaram como exigente. Pelo apresentado, os resultados dos testes para os pares 1-2,1-3,
1-4 e 3-4 dos dois cursos mostram que quanto maior o nivel de exigéncia do curso, melhor
desempenho o aluno tera. Entretanto, os resultados dos testes para os pares 2-5, 3-5 e 4-5 dos
dois cursos mostram que o desempenho dos alunos que acreditaram que o curso deveria ter

exigido muito menos deles foi inferior aos demais.
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A hipotese testada para verificar como os alunos avaliam os curriculos de seus cursos

foi: Ho = O desempenho dos alunos que avaliaram o curriculo do curso como integrado ndo

difere daqueles alunos que avaliaram como nao integrados. O resultado do teste de Kruskal-

Wallis foi:
Tabela 5 - Teste Kruskal-Wallis — Avaliagdo do curriculo do curso
Como vocé avalia o curriculo do seu curso? Namero % Test
de Statistics
Alunos
Administracio 1. E bem integrado, havendo clara Asymp.
vinculagéo entre os conhecimentos. 32 28,57 Sig.
2. E relativamente integrado, ja que o0s ,000
conhecimentos se vinculam apenas por
blocos ou areas de conhecimento afins. 61 54,46
3. E mal-integrado, ja que poucos
conhecimentos se interligam. 10 8,93
4. Nao apresentam integracdo alguma entre
0s conhecimentos. 1 089
5. Nao sei dizer. 8 714
Total 112
Ciéncias 1. E bem integrado, havendo clara Asymp.
Contabeis vinculacgdo entre os conhecimentos. 49 29,17 Sig.
2. E relativamente integrado, ja que os ,000
conhecimentos se vinculam apenas por
blocos ou areas de conhecimento afins. 92 54,76
3. E mal-integrado, ja que poucos
conhecimentos se interligam. 15 8,93
4. N&o apresentam integracdo alguma entre
0S conhecimentos. 2 119
5. Nao sei dizer. 10 5,95
Total 168

Fonte: Elaborada pela autora.

N&o se aceita Ho (Asymp. Sig. < a, sendo a = 0,05), isto ¢, ha diferenca de desempenho
em pelo menos um dos grupos de alunos que avaliaram o curriculo do curso como integrado e
aqueles que avaliaram com pouca ou nenhuma integracéo. Para os alunos de Administragéo, o
teste de Mann-Whitney identificou diferenca significativa no desempenho entre os pares 1-3 (Z
=-3,569, p =0,002); 1-4 (Z =-2,756, p = 0,000); 1-5 (Z = -12,331, p = 0,000); 2-3 (Z = -3,107,
p = 0,000); 2-4 (Z = -2,665, p = 0,004); 2-5 (Z = -14,205, p = 0,002); 3-5 (Z = -9,971, p =
0,000); 4-5 (Z = -4,008, p = 0,000). Para os alunos de Ciéncias Contabeis, o teste de Mann-
Whitney identificou diferenca significativa no desempenho entre os pares 1-3 (Z =-3,793, p =
0,000); 1-4 (Z =-2,980, p = 0,003); 1-5 (Z = -14,978, p = 0,000); 2-3 (Z = -3,210, p = 0,001);
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2-4 (2 =-2,722, p = 0,006); 2-5 (Z = -15,205, p = 0,000); 3-5 (Z = -10,274, p = 0,000); 4-5 (Z
=-4,027, p = 0,000). Significa que o desempenho dos alunos que, em sua maioria, avaliaram o

curriculo como integrado é estatisticamente diferente daqueles que avaliaram com pouca ou
nenhuma integracéo.

O desempenho dos alunos que avaliaram o curriculo do curso como integrado ou
relativamente integrado é melhor que o desempenho daqueles que julgaram com pouca ou
nenhuma integracdo. Essa conclusdo € contraria a pesquisa de Adams et al (1994, p. 45) que
afirma que: “Seus resultados indicam que a contabilidade ndo esta atraindo alunos com notas
altas e que os alunos geralmente tém uma percepcdo negativa do curriculo de contabilidade.”
Para Kinney Jr. (2003, p. 37): “O plano de curriculo de contabilidade é importante porque afeta
a qualidade da educagao contabil.”

Para testar como os alunos analisaram o projeto pedagdgico de seus cursos, foi
considerada a seguinte hipotese: Ho = O desempenho dos alunos que avaliaram o projeto
pedagogico do curso como bem-estruturado ndo difere daqueles alunos que avaliaram como

mal estruturado. O resultado do teste de Kruskal-Wallis foi:

Tabela 6 - Teste Kruskal-Wallis — Analise do projeto pedag6gico do curso

Como vocé analisa o projeto pedagdgico do Numero % Test
Seu curso? de Statistics
Alunos
Administracio 1. E bem-estruturado e cumprido em todas Asymp.
as suas orientacoes. 35 31,25 Sig.,000
2. E bem-estruturado, mas ndo cumprido. 26 23,21
3. E mal-estruturado. 16 14,29
4. O curso ndo possui projeto pedagogico. 2 1,79
5. Nao tenho conhecimento se existe projeto
pedagdgico no curso. 33 29,46
Total 112
Ciéncias 1. E bem-estruturado e cumprido em todas Asymp.
Contabeis as suas orientacoes. 54 32,14 Sig.,000
2. E bem-estruturado, mas ndo cumprido. 40 2381
3. E mal-estruturado. 25 14,88
4. O curso ndo possui projeto pedagdgico. 4 2,38
5. Nao tenho conhecimento se existe projeto
pedagdgico no curso. 45 26,79
Total 168

Fonte: Elaborada pela autora.

N&o se aceita Ho (Asymp. Sig. < a, sendo a = 0,05), isto é, ha diferenca de desempenho

em pelo menos um dos grupos de alunos que avaliaram o projeto pedagdgico do curso como
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bem-estruturado e aqueles que avaliaram como mal estruturado. Para os alunos de

Administracéo, o teste de Mann-Whitney identificou diferenca significativa no desempenho
entre os pares 1-4 (Z = -5,237, p = 0,002); 1-5 (Z = -2,947, p = 0,000); 2-4 (Z = -5,427, p =
0,002); 2-5 (Z = -2,313, p = 0,007); 3-4 (Z = -6,008, p = 0,000); 4-5 (Z = -5,653, p = 0,000).
Para os alunos de Ciéncias Contabeis, o teste de Mann-Whitney identificou diferenca
significativa no desempenho entre os pares 1-4 (Z = -5,502, p = 0,000); 1-5 (Z = -3,071, p =
0,002); 2-4 (Z =-5,676, p = 0,000); 2-5 (Z =-2,631, p = 0,009); 3-4 (Z =-6,074, p = 0,000); 4-
5(Z =-6,536, p = 0,000). Com o resultado obtido, algumas observacGes podem ser feitas:
a) o desempenho dos alunos que avaliaram o projeto pedagdgico como bem-estruturado e
cumprido € melhor que daqueles que responderam ndo existir projeto pedagdgico;
b) o desempenho dos alunos que avaliaram o projeto pedagdgico como bem-estruturado e
cumprido € pior que daqueles que responderam desconhecer se existe projeto pedagogico;
c) o desempenho dos alunos que avaliaram o projeto pedagdgico como integrado mas néo
cumprido é melhor que daqueles que responderam ndo existir projeto pedagdgico;
d) o desempenho dos alunos que avaliaram o projeto pedagdgico como integrado mas nao
cumprido € pior que daqueles que responderam desconhecer se existe projeto pedagdgico;
e) o desempenho dos alunos que avaliaram o projeto pedagdgico como mal estruturado € melhor
que daqueles que responderam nao existir projeto pedagdgico.

A conceituacdo do curso foi testada através da hipétese: Ho = O desempenho dos alunos
gue conceituaram bem seu curso ndo difere daqueles alunos que avaliaram com um conceito

ruim. O resultado do teste de Kruskal-Wallis foi:

Tabela 7 - Teste Kruskal-Wallis — Conceituacéo do curso

De um modo geral, como vocé conceitua 0 Numero % Test
seu curso de Ciéncias Contabeis? de Statistics
Alunos
Administracdo 1. Excelente. 11 9,82 Asymp.
2. Bom. 62 55,36 Sig.
3. Regular. 33 29,46 ,000
4. Ruim. 5 4,46
5. N&o sei responder. 1 0,89
Total 112
Ciéncias 1. Excelente. 16 9,52 Asymp.
Contabeis 2. Bom. 92 54,76 Sig.
3. Regular. 50 29,76 ,000
4. Ruim. 9 536
5. Né&o sei responder. 1 0,60

Total 168

Fonte: Elaborada pela autora.
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N&o se aceita Ho (Asymp. Sig. < a, sendo a = 0,05), isto é, ha diferenca de desempenho
em pelo menos um dos grupos de alunos que conceituaram bem seu curso e aqueles que
avaliaram com um conceito ruim. Para os alunos de Administracdo, o teste de Mann-Whitney
identificou diferenca significativa no desempenho entre todos os pares possiveis: 1-2 (Z = -
3,652, p = 0,000); 1-3 (Z = -5,772, p = 0,000); 1-4 (Z = -6,428, p = 0,000); 1-5 (Z = -5,183, p
=0,001); 2-3 (Z = -4,060, p = 0,000); 2-4 (Z =-5,114, p = 0,000); 2-5 (Z = -4,311, p = 0,000);
3-4 (Z = -3,007, p = 0,000); 3-5 (Z = -3,524, p = 0,002); 4-5 (Z = -2,489, p = 0,003).Para 0s
alunos de Ciéncias Contabeis, o teste de Mann-Whitney identificou diferenca significativa no
desempenho entre todos os pares possiveis: 1-2 (Z = -3,764, p = 0,000); 1-3 (Z =-5,987, p =
0,000); 1-4 (Z = -6,568, p = 0,000); 1-5 (Z = -5,206, p = 0,000); 2-3 (Z =-4,189, p = 0,000); 2-
4 (Z = -5,244, p = 0,000); 2-5 (Z = -4,541, p = 0,000); 3-4 (Z = -3,154, p = 0,002); 3-5 (Z = -
3,872, p = 0,000); 4-5 (Z = -2,569, p = 0,010). Com o resultado obtido, pode-se observar em
cada par, que o melhor desempenho é obtido pelo aluno que melhor conceituou seu curso. Os
alunos que conceituaram seus cursos como excelentes ou bons foram os que tiveram melhor

desempenho.

CONSIDERACOES FINAIS

Os testes estatisticos mostraram que o fato dos professores apresentarem e discutirem o
plano de ensino com os alunos teve influéncia no desempenho dos educandos de Administracédo
e de Ciéncias Contébeis. Os resultados evidenciaram que o desempenho dos alunos que, em sua
maioria, foram apresentados ao plano de ensino e o discutiram com seus professores é
estatisticamente melhor que o dos demais.

O conteudo dos planos de ensino, ndo apenas considerando a apresentacdo com clareza
dos seus objetivos, da metodologia, dos procedimentos de avaliagdo, do cronograma e da
bibliografia, mas também, seu cumprimento durante o periodo letivo, impactou no desempenho.
Os alunos que, em sua maioria, tiveram o contetdo dos planos de ensino cumpridos e

apresentados de maneira clara obtiveram melhor desempenho que os outros alunos.

Outro aspecto analisado nessa pesquisa € a importancia do plano de ensino no
desenvolvimento do curso. Atraves dos testes, constatou-se que o desempenho dos alunos que,
em sua maioria, julgaram as informac6es do plano de ensino importantes é estatisticamente

diferente daqueles que ndo acharam. A conclusdo surpreendente é que os alunos que
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consideraram as informacdes importantes no desenvolvimento de seu curso foram os que

obtiveram pior desempenho.

Os testes também mostraram que a avaliacdo do nivel de exigéncia do curso impactou
no desempenho dos alunos. Aqueles que avaliaram que seu curso deveria exigir menos tiveram
melhor resultado. Quanto maior o nivel de exigéncia, melhor o desempenho, é a concluséo
obtida pelo teste de Mann-Whitney.

Quanto a avaliacao do curriculo, os estudantes que o avaliaram como integrado tiveram
melhor desempenho do que aqueles que o avaliaram com pouca ou nenhuma integracéo.

A analise dos resultados evidenciou que ha diferenca de desempenho entre os alunos
que avaliaram o projeto pedagdgico do curso como bem-estruturado e mal estruturado.

Os alunos que conceituaram seus cursos como excelentes ou bons foram os que tiveram
melhores médias. Quanto melhor o conceito dado pelo aluno ao seu curso, melhor foi o seu
desempenho.

Cabe lembrarmos que essa pesquisa tem a limitagdo de considerar as avaliagdes sob a
percepcao dos alunos. Mas mesmo assim, podemos afirmar que acdes visando a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem podem ser elaboradas e implementadas considerando as
conclusBes dessa pesquisa, ja que se constatou que existe relacdo entre o desempenho dos
alunos e suas avaliacdes sobre plano de ensino, curriculo, projeto pedagdgico e nivel de

exigéncia do curso.
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