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RESUMO

O presente texto tem como objetivo compreender as dificuldades para o estabelecimento do objeto
episttmico da Didatica diante de critérios epistemolégicos cientificistas. Para atingir o objetivo
proposto, a metodologia de pesquisa foi fundamentada no método hermenéutico-dialético, com
abordagem qualitativa de natureza tedrica e procedimento bibliogréfico. Os resultados apontam que
nessa busca pelo estatuto cientifico da Didatica ocorrem dois erros: O primeiro consiste na
identificacdo que os critérios epistemoldgicos que se propdem a julgar as ciéncias humanas sdo 0s
mesmos que regem as ciéncias da natureza, fato motivado principalmente por uma atracdo pela
objetividade cientifica. O segundo erro consiste em insistir na interdisciplinaridade como uma forma
de superar a inseguranca epistemoldgica. Conclui-se que a justificacdo da Didatica, através de critérios
epistemoldgicos cientificistas ou fundamentado em ciéncias duras, sempre serd uma busca
desnecessaria e sem fim.
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INTRODUCAO

Sob a sentenca “lugar de crianca ¢ na escola” que a sociedade moderna estabelece a
necessidade de cada cidad@o passar pela educacdo formal. Ou seja, a crianga como um ser
fragil e moldavel, necessita da protecdo e intervencdo do Estado durante o seu processo de
desenvolvimento fisico, moral e intelectual. A nédo frequéncia da crianga numa escola formal
passa a ser um crime amparado por Lei, embora, aqueles que tiveram esse direito negado e
que se encontram fora da faixa etaria do ensino fundamental e médio, podem recuperar na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

Essa preocupacdo € justificada mediante afirmacdo que a educagdo formal visa

assimilacdo dos conhecimentos humanos acumulados historicamente com o objetivo de
formar seres sociais através do desenvolvimento fisico e intelectual dos alunos. Para isso 0s

meios utilizados sdo instrucao e ensino, que podem ser definidos da seguinte maneira:
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A instrucdo se refere ao processo e ao resultado da assimilacdo sélida de
conhecimentos sistematizados e ao desenvolvimento de capacidades
cognitivas. O ndcleo da instru¢do sdo os conteldos das matérias. O ensino
consiste no planejamento, organizacdo, diregdo e avaliacdo da atividade
didatica, concretizando as tarefas da instrucdo; o ensino inclui tanto o
trabalho do professor (magistério) como a diregdo da atividade de estudo dos
alunos (LIBANEO, 2013, p. 54).

Resumindo, a instrugdo visa a formacdo intelectual e o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas mediante o dominio de certo nivel de conhecimentos
sistematizados. Por sua vez, o0 ensino, além de conter a instrugdo, pressupde uma intencdo ou
resultado no objetivo almejado a quem se submete ao processo. Dessa forma, é possivel

conceituar ensino da seguinte forma:

O ensino é uma atividade profissional complexa que exige preparo,
compromisso e responsabilidade do educador para instrumentalizar, politica
e tecnicamente, o aluno, ajudando-o a constituir-se como sujeito social.
Ensinar para a compreensdo significa a existéncia de uma estreita relacdo
entre professor e aluno. E um processo de caréter sistematico, intencional e
flexivel, visando a obtencdo de determinados resultados (VEIGA, 2012, p.
160).

Some-se a isto, a organizagédo de todo o trabalho pedagdgico para que a aprendizagem
ocorra, a saber: objetivo politicos e pedagdgico, curriculo, métodos, técnicas, recursos e
avaliacdo. Essa organizacdo, selecdo dos contelidos, organizacdo das atividades e recursos,
como também avaliacBes, sdo os meios que o professor busca a fim de gerar a aprendizagem
dos alunos. De forma imprescindivel, ainda € possivel identificar um conceito muito
importante na busca por definir a categoria ensino: reduzir a distancia da classe popular em

relacdo a ciéncia. Como assegura Libaneo,

ensinar é ajudar o aluno a captar o caminho do pensamento cientifico e dos
processos de investigacdo da ciéncia ensinada. Quando estdo aprendendo, 0s
alunos percorrem o mesmo caminho do cientista. O aluno aprende o0s
conteudos aprendendo os procedimentos com os quais se trabalha na matéria
(2008, p. 15-16).

O que Libaneo evidencia é que a escola ndo pode oferecer apenas uma formacéo
cultural, profissional e cidada, precisa de forma complementar ofertar uma formacao
cientifica que possibilite uma atuagdo dos alunos de forma autdnoma e critica em todas as

dimensdes da sociedade. Consequentemente, essa formacdo possibilitara que os alunos
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possam participar ativamente nas tomadas de decisdes que definirdo os rumos da sociedade

que vivem. Diante disso, Libaneo (2011a, p. 25-27) ird propor um conjunto de objetivos para
uma educacao escolar: a) preparagdo para 0 mundo do trabalho; b) formacao para a cidadania
critica; ¢) preparacdo para a participacao social; e d) formacao ética.

As propostas pedagogicas de Freire, assim como identificado em Libaneo, buscam
constituir a autonomia do sujeito, significando que o processo de ensino deve “[...] levar em
conta necessariamente tanto a vocagdo ontoldgica do homem (vocacao de ser sujeito) quanto
as condicOes nas quais ele vive (contexto)”. (MIZUKAMI, 1986, p. 86). Isto indica que uma
educacdo emancipatoria deve levar sempre em consideracdo a situagdo concreta de cada
sujeito, pois somente assim o cidaddo terd consciéncia para tentar mudar a tradicional
sociedade que busca constantemente ajustar os individuos dentro do seu sistema produtivo.

Em uma linguagem marxiana, a proposta freireana busca ajudar o homem no processo
de libertacdo do estado de alienacdo. Ou seja, o que Freire buscou fazer, além de se distanciar
de uma educagdo mecanica, foi propor a passagem da “mentalidade ingénua” para uma
“mentalidade critica” ao mesmo tempo em que alfabetiza de forma criativa. (FREIRE, 2011,
p. 136). Assim, Paulo Freire propde uma educacao problematizadora engajada numa pratica
transformadora. E importante perceber que essa transformacéo ndo afeta apenas aos alunos,
professores também sdo beneficiados por um outro modo de compreender e viver a realidade,

pois, como afirma Pimenta (2014, p. 17),

O ensino é uma prética social complexa. Realizado por seres humanos entre
seres humano, o ensino é transformado pela agdo e relagdo entre 0s sujeitos
(professores e estudantes) situados em contextos diversos: institucionais,
culturais, espaciais, temporais, sociais. Por sua vez, dialeticamente
transforma os sujeitos envolvidos nesse processo.

Diante disso, é possivel perceber que o ensino é uma préatica social complexa, sendo a
Didatica um campo da Pedagogia que fundamenta teoricamente o ensino e a aprendizagem.
Assim, a partir das revisdes de literatura e fundamentacdo teérica, buscarei responder o
seguinte problema: Quais as dificuldades para o estabelecimento do objeto epistémico da

Didatica diante que critérios epistemoldgicos cientificistas? As respostas para o problema

ajudardo na busca pela anélise sobre o que é a Didatica. Logo, o artigo tem como objetivo
geral do estudo: Compreender as dificuldades para o estabelecimento do objeto epistémico da
Didatica diante que critérios epistemoldgicos cientificistas.

Alguns fatores que instigaram a elaboracdo deste texto foi perceber uma certa énfase

demasiada na formacdo politica em detrimento da formacdo pedagdgica, partindo muitas
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vezes dos proprios centros de formacBes de professores ou dos préprios alunos. Isso forma

uma geracdo de pedagogos diplomados desviados para outras ciéncias, como a sociologia,
politica, antropologia ou filosofia, e esquecidos de sua prépria ciéncia. Outro fator que
destaco é que os problemas da escola ndo sdo apenas politicos, mas sdo também de natureza
tedrica. Alguns estudantes e pesquisadores consideram que apenas 0s problemas politicos
impedem o estabelecimento de uma escola de qualidade. Com isso, gastam todas as suas
energias em discussdes e pesquisas sobre a macro politica, esquecendo de perceber que os

problemas politicos ndo podem justificar a falta de preparo dos docentes.

METODOLOGIA

Para atingir os objetivos propostos, a metodologia de pesquisa foi fundamentada no
método hermenéutico-dialético, pois compreendo que os métodos podem estabelecer relacdes
devido ao fato que um ndo elimina o outro. Trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa de natureza teorica e procedimento bibliografico. Cabe aqui ressaltar que os
resultados de uma pesquisa de natureza tedrica e procedimentos bibliograficos também pode
ter implicacdes e aplicacOes praticas.

Esta abordagem também deixa o objeto de pesquisa aberto para novas formas de
compreendé-lo, pois o objetivo ndo é produzir um arsenal de informacdes, embora se tenha o
propdsito de produzir outras reflexdes acerca da problematica. Isso devido ao fato de que sera
levado em consideracdo o universo de significados do objeto que serd analisado de modo

prévio visando ndo cair no erro de reduzir algo que é variavel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Didética, como érea de estudo da Pedagogia, consiste em teoria como
expressdo da pratica pedagdgica. Ou seja, a Didatica € uma teoria que parte da prética e seus
resultados possuem implicacGes também préaticas, como é possivel compreender na afirmacéo
de Pimenta (2015, p. 89-90):

Ao estudar o ensino como fendmeno complexo e prética social, a didatica
busca compreender o ensino em situa¢do, suas fungbes sociais, suas
implicagcdes mais amplas; realizar acdo auto-reflexiva como componente do
fendmeno que estuda, (porque é parte integrante da trama do ensinar); assim,
a didatica, como parte do evento ensino, ajuda a criar respostas novas
assumindo ao mesmo tempo um carater explicativo, compreensivo e
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projetivo, sobre a natureza do ensino, seus problemas e suas causas, suas
consequéncias, suas possibilidades e seus limites na constru¢do do humano.

Por outro lado, essa concepgdo, acentuada por Pimenta, trata-se de uma compreensao
atual acerca da Didatica, pois, como ainda sera destacado nesse texto, a ciéncia € uma
construcdo histérica que sofre influéncia da sociedade vigente e do ideario de ser humano.
Neste sentido, quando é observado o percurso da Didatica na histdria da educacéo brasileira, é
possivel perceber que sua identidade sempre esteve relacionada ao momento historico e,
consequentemente, pedagdgico do pais, como por exemplo a Pedagogia Tradicional, a
Pedagogia Escolanovista, a Pedagogia Tecnicista e as Pedagogias Criticas.

Uma minuciosa busca por conceituar a Didatica levara o pesquisador a perceber no
minimo trés tipos de Didatica: Didatica como ciéncia; Didatica como componente curricular;
e Didatica da acao profissional. Sem a pretensdo de descrever como a Didatica se apresenta
sob a influéncias das tendéncias pedagdgicas, e suas distin¢des, serd identificado apenas
algumas conceituacOes acerca dessa area de conhecimento. A primeira definicdo por hora
apresentada sera de Piletti (2007, p. 42-43):

Ja sabemos que a Didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto
especifico a técnica de ensino (dire¢do técnica da aprendizagem). A
Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos 0s seus aspectos
praticos e operacionais, podendo ser definida como: “A técnica de estimular,
dirigir e encaminhar, no decurso da aprendizagem, a formagao do homem”.

Essa definicdo feita por Piletti, encaixa-se com a perspectiva da Didatica chamada por
Candu (2014) de instrumental. De acordo com a autora, esse tipo de Didatica concentra-se no
“como fazer” como uma forma neutra e universal, esquecendo-se dos demais aspectos do

trabalho pedagdgico. Por sua vez, Lima (2011, p. 97) define a Didatica da seguinte forma:

O objetivo da Didéatica é promover a reflexdo sobre a docéncia, tendo a
pratica com ponto de chegada e de partida, na constante busca do
desenvolvimento de um trabalho que alie o conhecimento cientifico e o
conhecimento pedagdgico, em uma determinada area de conhecimento.

Na definicdo de Lima destaca-se, dentre outras coisas, a compreensdo que a Didatica
ndo é uma area de conhecimento abstrata que busca estabelecer um processo onde a teoria
norteia a pratica, na verdade, a Didatica, na compreensdo da autora, € uma ciéncia que inicia
sua reflexdo a partir de uma observacao da pratica e os resultados da reflexdo tedrica possuem
implicacGes também préticas, estabelecendo um processo préatica-teoria-pratica.
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Na busca por conceituar a Didatica ndo poderia faltar as contribuigdes de Libaneo,

tedrico da educacdo que tem se dedicado diversas pesquisas sobre o assunto. Num primeiro

momento, Libaneo conceituara Didatica da seguinte forma:

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga os
fundamentos, condi¢des e modos de realizacdo da instrucdo e do ensino. A
ela cabe converter objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de
ensino, selecionar contetdos e métodos em funcdo desses objetivos,
estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o
desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos (LIBANEO, 2013, p.
25).

Num segundo momento, Libaneo vai precisar a Didatica da seguinte maneira:

A didatica tem como objeto de estudo 0 processo de ensino na sua
globalidade, isto é, suas finalidades sociopedagogicas, principios, condicdes
e meios de direcdo e organizacdo do ensino e da aprendizagem, pelos quais
se assegura a mediagdo docente de objetivos, contelidos, métodos, em vista
da efetivacdo da assimilacdo consciente de conhecimentos. Nesse sentido,
define-se como direcdo do processo de ensinar, no qual estdo envolvidos,
articuladamente, fins imediatos (instrutivos) e mediatos (formativos) e
procedimentos adequados ao ensino e a aprendizagem. Ou seja, a atividade
tedrica e a atividade pratica que se unificam na praxis de quem ensina
(LIBANEO, 2011b, p. 132).

E por ultimo, num texto mais atual, o autor elucidara a Didatica do seguinte modo:

A didatica tem como especificidade epistemoldgica o processo instrucional
que orienta e assegura a unidade entre o aprender e o ensinar na relagdo com
um saber, em situacGes contextualizadas, nas quais o aluno é orientado em
sua atividade autdbnoma pelos adultos ou colegas, para apropriar-se dos
produtos da experiéncia humana na cultura e na ciéncia, visando o
desenvolvimento humano (LIBANEO, 2015, p. 51).

E possivel perceber que as trés definicbes apresentadas possuem uma consonancia: a
Didatica ¢ um ramo da Pedagogia responsavel por mediar o ensino dos conhecimentos
sistematizados e a aprendizagem dos alunos, de acordo com as finalidades educacionais.

Outra tedrica proficua na area da Didatica é Pimenta, que tera sua descri¢ao sobre essa

ciéncia a sequir:

A Didatica é uma area de estudos da Ciéncia da Educacdo (Pedagogia), que,
assim como esta, possui um carater pratico (préxis). Seu objeto de estudo
especifico é a problemaética de ensino, engquanto pratica de educacdo, é o
estudo do ensino em situacdo, ou seja, no qual a aprendizagem é a
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intencionalidade almejada, no qual os sujeitos imediatamente envolvidos
(professor aluno) e suas realcBes (o trabalho com o conhecimento) sdo
estudados nas suas determinagdes histérico-sociais (PIMENTA, 2011, p.
74).

Num texto mais recente, Pimenta sublinha a Didatica da seguinte forma:

A Didatica é area epistemoldgica, com estatuto e objeto préprios que tem por
finalidade fundamentar o0s processos de ensino e de aprendizagem
compreendendo-os como préaxis de incluso social e de emancipa¢do humana
e politica. Por isso, constitui area disciplinar, por exceléncia, na formacao de
professores, com potencial para ressignificar o processo de formacdo
docente, concebendo-a como area da Pedagogia, que tem 0 ensino e
aprendizagem, historicamente situados, como objeto de preocupagdo
(PIMENTA, 2015, p. 82).

Observa-se que Pimenta compreende a Didatica como uma ciéncia pratica,
epistemologicamente assegurada, que tem no ensino situado no tempo e no espago seu objeto
de estudo, ao mesmo tempo que fundamenta esse ensino.

Para finalizar essa apresentacdo conceitual da Didatica, sera descrito como Farias; et.

al. definem a Didatica:

A Didatica como éarea de estudo da Pedagogia tem como objeto nuclear o
ensino em situacdo, compreendido como pratica educativa intencional,
estruturada e dirigida a outros. Trata-se de um conhecimento pedagdgico
fundamental a acdo do professor e que extrapola o carater aplicado. Seu
estudo abrange a problematizacdo, o entendimento e a sistematizacdo de
questBes relacionadas a docéncia, articulando objetivos, conteldos,
metodologias e avaliagdo do ensino a reflexdo sobre a identidade
profissional, a dimensdo ética do trabalho do professor, 0s conhecimentos
necessarios a pratica educativa, entre outras pautas. Dizemos, pois, que a
Didatica ¢ teoria e préatica do ensino, conjugando fins e meios, propositos e
acdes, objetivos, conteudo e forma (FARIAS; et. al, 2014, p. 18).

De acordo com as autoras, 0 ensino ndo é pratica orientada pela Didatica, visto que
participa do processo acles politicas, administrativas, econdmicas e culturais
contextualizadas. Assim, a Didatica € uma ciéncia fundamental para o trabalho pedagdgico,

embora para além de um mero guia procedimental.

Diante dos conceitos apresentados, € possivel definir a Didatica como uma subéarea da
Pedagogia, embora com estatuto cientifico e epistemoldgico bem definidos e préprios, que

tem como objeto de estudo o ensino como pratica social complexa, onde investiga 0s

fundamentos, modos e finalidades dos processos educativos visando a aprendizagem. E
preciso agora compreender esse estatuto cientifico e epistemoldgico atribuidos a Didatica.
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O termo epistemologia significa, etimologicamente, o discurso (logos) sobre a

ciéncia/conhecimento (episteme), que, de acordo com Paviani (2013, p. 11-12), “consiste nos
pressupostos do conhecimento cientifico, no exame das justificacbes do conhecimento, nos
critérios da demarcacao cientifica do conhecimento”. Por sua vez, Libaneo (2010) afirma que
epistemologia “é o estudo critico e histérico dos principios, hipéteses e resultados das

diversas ciéncias”. Por fim, Therrien entende que a epistemologia

estuda de modo critico o método cientifico, as formas légicas e o0s
raciocinios da ciéncia na elaboracdo dos postulados e das hipbteses sobre as
quais os cientistas elaboram suas teorias. Esse campo cientifico constitui um
pilar para a analise das teorias construidas historicamente por cientistas ou
autores de referéncia com o objetivo de explicar ou compreender um
fendmeno e os elementos que legitimam sua estrutura. A critica
epistemolodgica permite delimitar os quadros tedricos desvelando seus
contornos e limites na totalidade que pretendem cercar, identificando a sua
incompletude em relacéo a esta. Seu objetivo é avaliar a pertinéncia de um
processo cientifico e seus limites (2014, p. 7).

Diante das definicdes apresentadas, é possivel concluir que a epistemologia, como
area da filosofia, estuda os sentidos, razfes, l6gicas, principios, hipoteses e resultados das
diversas ciéncias, embora, ndo as particularidades estudadas pela propria ciéncia. Portanto, a
epistemologia analisa a ontologia da ciéncia/conhecimento (episteme), que diferencia-se do
senso-comum (doxa) e da sabedoria (sofia).

De acordo com Castafion (2007, p.7), “estudar epistemologia € estudar o que faz de
um tipo especifico de conhecimento uma forma mais segura de conhecer aspectos de nossa
realidade”. A realidade ¢ extrinseca a reflexdo humana, pois para existir algo ndo precisa ser
criado ou catalogado previamente. Assim, conhecimento é uma crenca justificada sobre algum
tipo de objeto ou fenbmeno da realidade, onde, nesse processo de concordancia ou nao, é
possivel definir o que € verdadeiro ou falso. Entretanto, ¢ preciso enfatizar que “verdadeiro ou
falso, sdo atributos que se aplicam a declaragdes acerca da realidade” (CASTANON, 2007,
p.8). Ou seja, quando existem duas declaragGes acerca de algo real, ndo existem duas

verdades, 0 que existe sdo duas hipoteses. A verdade é sempre a realidade. Como sintetiza

Castafion,

realidade é o que existe independentemente de nossas mentes. Verdade, num
sentido ideal, é o conjunto das declaraces acerca do real que correspondem
linguisticamente a este. Conhecimento, é o conjunto das crencgas acerca do
real que acreditamos serem verdadeiras por serem justificadas por um
método demonstrativo ou de teste. Finalmente, hipdtese € uma crenca acerca
do real que ndo foi submetida a um processo de justificagdo. (2007, p.10).
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Apesar da ciéncia moderna possuir um certo prestigio no ocidente, € preciso

reconhecer que existem diferentes tipos de conhecimento, tais como 0 senso-comum, O
filosofico, o religioso e o cientifico. Sendo fiel a etimologia do termo ciéncia, que significa
“saber” ou “conhecimento”, é possivel dizer que existem diferentes modos de fazer ciéncia e,
consequentemente, de interpretar/compreender/explicar a realidade. Logo, existem diversas
tendéncias epistemoldgicas, como por exemplo a metafisica, o positivismo, a fenomenologia e
0 materialismo histérico-dialético.

Paradoxalmente, o estabelecimento de uma ciéncia é uma construgdo histdrica, pois 0s
critérios que avaliam sua validade sdo distintos nas diferentes épocas e sociedades. Também,
0s esquemas gerais de investigacdo devem ser determinados ou validados pelos participantes

do campo cientifico, que podem receber a denominacgéo de especialistas. Dessa forma,

fazer ciéncia — ou produzir um conhecimento que passe pelos dispositivos
gue essa forma de producdo intelectual demanda — é depara-se com uma
estrutura exploratéria ja pronta e com possibilidades analiticas previamente
enquadradas em sistemas lineares, procedimentais, e que atuam mediante
etapas consideradas intrinsecamente coerentes devido ao seu uso continuo e
historicizado” (ROLT, 2011, p. 436).

Como ja foi dito, a ciéncia é uma construcdo histérica, e por isso, sofre constantes
revisbes e modificacdes no seu modus operandi3. Por isso, alguns cagadores positivistas
procuram acusar certas ciéncias sob alegacdao de “falta” de rigor cientifico ¢ metodoldgico,
esquecendo que a ciéncia moderna ndo pode impor de forma ininterrupta um conhecimento

cristalizado e universal. Como afirma Rolt (2011, p. 439),

ndo se pode dar as costas ao fato de que 0s conceitos — aos quais
associariamos as diversas teorias cientificas e a prdpria epistemologia — séo
unidades de linguagem em desenvolvimento e, portanto, em transformacéo.
E tudo que se transforma traz em seu 4mago o0 gene da ruptura e da
contingéncia, 0 que nos leva a trazer para o centro do nosso debate uma
premissa fundamental da filosofia de Nietzsche, a qual estabelece que ndo ha
fatos, h& somente interpretacoes.

O que Rolt identifica € que as ciéncias como interpretacdo da realidade, que por
natureza sdo antipositivistas, apresentam novas formas de interpretar/compreender/explicar a

realidade. Isso ndo significa que os pressupostos cientificos da modernidade serdo

3 Expressdo em latim que significa "modo de operagdo", utilizada para designar uma maneira de agir, operar ou
executar uma atividade seguindo geralmente 0os mesmos procedimentos.
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desqualificados, a ideia aqui ndo é essa. Trata-se da liberdade que uma ciéncia devera ter em

caminhar para além ou aquém da modernidade. Como afirma Paviani, “se a ciéncia ¢ um
processo de investigacdo continuo, seus enunciados s6 possuem validade e ndo verdade no
sentido ontolégico” (2013, p. 22).

Entdo, a Didatica possui estatuto cientifico? Caso a resposta seja sim, sera requerido
uma definicao sobre a singularidade dos fenbmenos e teorias desse campo. Mas se a resposta
for ndo, possivelmente sera jogado fora a importancia social da Didatica nesse mundo de
transformacGes. Como ja foi dito, 0 ensino e a aprendizagem sdo complexos por si mesmo.
Por exemplo, imagine a complexidade que existe nos seguintes aspectos: objetivo politicos e
pedagogico, curriculo, métodos, técnicas, recursos, avaliacdo, aluno, professor e o contexto.
Cada aspecto gera uma imensiddo de analises.

Nessa busca pelo estatuto cientifico da Didatica ocorrem dois erros. O primeiro, como
afirma Gadamer, seria “justificar as ciéncias humanas com a intengdo expressa de torna-las
iguais as ciéncias da natureza” (GADAMER, 2006, p. 38). Isso significa que os critérios
epistemoldgicos que se propdem a julgar as ciéncias humanas sdo 0s mesmos que regem as
ciéncias da natureza, fato motivado principalmente por uma atracdo pela objetividade

cientifica. Porém, torna-se preciso observar o que afirma Rohr:

Se perguntarmos, por exemplo, ao fisico o que é matéria, ao biélogo o que é
vida, ao psicologo o que ¢ a psique, ao socidlogo o que é o social, ou até ao
matematico o que é um ndmero, ndo vamos receber respostas
fundamentadas, em Gltima instancia, nem vamos perceber unanimidade entre
os profissionais da area. E uma caracteristica de todas as ciéncias precisar
elaborar e reelaborar constantemente seus conceitos basicos. Inclusive, o
préprio conceito de ciéncia tem que se submeter a esse processo, pois nao
existe uma forma cientifica de definir o que ela mesma é. A éarea que
tradicionalmente se ocupa com a fundamentagdo das ciéncias é a Filosofia
das Ciéncias e, ironicamente, a Filosofia é uma disciplina a qual mais
frequentemente tem sido negado o status de ciéncia (ROHR, 2007, p. 53).

O autor destaca que nem mesmo as chamadas ciéncias duras possuem clareza sobre 0s

limites do seu objeto epistémico, o que torna essa desenfreada busca por fundamentagéo e

objetividade cientifica uma questdo escolastica e tentativa de elevar autoestima do
pesquisador.

O segundo erro consiste em insistir na interdisciplinaridade como uma forma de
superar a inseguranca epistemoldgica. Diante disso, € preciso compreender que um sociélogo

quando trabalha no campo da educacéo, e de forma mais especifica no campo da Didatica,
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aplica conceitos e métodos da sua ciéncia. Assim, as Ciéncias da Educacéo, tais como

Psicologia, Sociologia, Filosofia, Histdria e outras afins, possuem o seu valor na producédo de
conhecimentos sobre Educacdo, embora € preciso insistir na Didatica como ciéncia que possuli
um campo e objeto de estudo bem definidos, a saber: 0 ensino como prética social complexa,
0 que requer um estudo minucioso desse fenébmeno na busca por compreender seu
funcionamento e fungéo social.

Contra a ideia de objetividade, tipico produto da modernidade, a Didatica deve propor
uma postura intelectual que dé conta das condi¢fes existenciais do ensino, pois esta agao
necessariamente deve levar em consideracdo as mudancgas proporcionadas pela dinamica do
tempo. A ideia aqui é que um ensino baseado somente nas teorias seria vazio, ao passo que
um ensino que enfatiza somente a pratica seria cego.

A construcdo do conhecimento é feita através do didlogo (maiéutica socrética),
desenvolvendo uma verdade que ndo estava até entdo disponivel, pois ela aparece ao olhar
juntos e produzir um novo saber. E interessante destacar que a definicdo da esséncia do
homem feita por Aristoteles como animal racional evidencia que o homem ¢é dotado de razéo.
Entretanto, o termo razdo (16gos) significa preferencialmente linguagem. Ou seja, 0 homem &
um ser que pensa, mas também é um ser que fala. Por isso, “compreender o pensamento
humano como uma operagéo mental ou como uma andlise l6gica implica silenciar a dimensdo
de historicidade do homem, que se realiza no horizonte da propria linguagem” (HERMANN,
2002, p. 64). Logo, a Didatica deve marcar posicdo contra qualquer forma exclusivista de se
chegar ao conhecimento, admitindo outra racionalidade em que o fundamento da verdade nédo

estd nem nos dados empiricos nem na verdade absoluta; antes,

[..] é uma racionalidade que conduz a verdade pelas condi¢des humanas do
discurso e da linguagem. Nosso conhecimento tem raizes na prética das
relacGes pré-cientificas que mantemos com as coisas e as pessoas. 1sso
significa que nosso saber mantém vinculos estreitos com o mundo prético,
antes de desenvolver qualquer tematizacdo. Estamos, assim, desde ja
inseridos num mundo que constitui o horizonte em que se realizam nossos
processos compreensivos (HERMANN, 2002, p. 20).

E compreensivel que “toda produgio cientifica ndo devidamente justificada como tal

perde seu valor e sua fungdao” (PAVIANI, 2013, p. 120), entretanto, ¢ importante destacar que
a justificacdo epistémica ndo evita a possibilidade de um determinado conhecimento ser falso.
Contudo, 0 que € questionado aqui ndo é a busca pelo estabelecimento do objeto epistémico

da Didatica, embora seja de identificar que a justificacdo da Didatica através de critérios

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
N e

epistemoldgicos cientificistas sempre sera uma busca sem fim. Isso possui uma explicagcdo

simples: a I6gica das ciéncias humanas € diferente da l6gica das ciéncias da natureza/exatas.

CONSIDERACOES FINAIS

Pretendeu-se neste trabalho compreender as dificuldades para o estabelecimento do
objeto epistémico da Didatica diante que critérios epistemoldgicos cientificistas. Diante dos
conceitos apresentados, foi possivel definir a Didatica como uma subarea da Pedagogia,
embora com estatuto cientifico e epistemoldgico bem definidos e proprios, que tem como
objeto de estudo o ensino como pratica social complexa, onde investiga os fundamentos,
modos e finalidades dos processos educativos visando a aprendizagem. Ja a epistemologia,
como area da filosofia, estuda os sentidos, razdes, logicas, principios, hipdteses e resultados
das diversas ciéncias.

Constatou-se que alguns cacadores positivistas procuram acusar certas ciéncias sob
alegagdo de “falta” de rigor cientifico e metodoldgico, esquecendo que a ciéncia moderna ndo
pode impor de forma ininterrupta um conhecimento cristalizado e universal. Paradoxalmente,
0 estabelecimento de uma ciéncia € uma construcao histérica, pois os critérios que avaliam
sua validade sdo distintos nas diferentes épocas e sociedades. Também, os esquemas gerais de
investigacdo devem ser determinados ou validados pelos participantes do campo cientifico,
que podem receber a denominacéo de especialistas.

Nessa busca pelo estatuto cientifico da Didatica ocorrem dois erros: O primeiro
consiste na identificacdo que os critérios epistemolégicos que se propdem a julgar as ciéncias
humanas sdo 0s mesmos que regem as ciéncias da natureza, fato motivado principalmente por
uma atracdo pela objetividade cientifica. O segundo erro consiste em insistir na
interdisciplinaridade como uma forma de superar a inseguranca epistemoldgica. Portanto, a
justificacdo da Didética, através de critérios epistemoldgicos cientificistas ou fundamentado

em ciéncias duras, sempre sera uma busca desnecessaria e sem fim.
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