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RESUMO

Este trabalho apresenta algumas discussdes acerca da importancia em reconhecer e adotar concepcdes
no ensino de lingua portuguesa, especificamente em turmas de formacao de professores. A pesquisa
tem como objetivo analisar quais as concepgdes de texto veiculadas no livro didatico da colecdo
“Portugués: linguagens”, volume I, destinada a alunos do primeiro ano do Ensino Médio e adotada em
turmas de formacdo de professores do curso Normal (pedagdgico). Tendo como aportes tedricos, 0s
Documentos Oficiais como as OrientacOes e os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (2000;2006) e alguns estudos sobre texto e leitura, a exemplo de ANTUNES (2003; 2010);
JURADO E ROJO (2006); GERALDI (1997; 2006); LAJOLO (1996; 2009) . A abordagem
metodoldgica baseou-se no método qualitativo de analise documental. Os resultados da andlise
apontam que o livro apresenta concepcdes diversas de textos, configurando-se, em certos momentos,
como um suporte significativo em termos de conteldo, porém apresenta algumas lacunas na
formulagdo das atividades propostas, o que resulta na limitacdo de algumas abordagens.

Palavras-chave: Concepcbes de Texto, Livro Didatico de Portugués, Ensino de Lingua
Portuguesa.

INTRODUCAO

A realizacdo deste trabalho se inscreve, de modo geral, no processo de
ensinoaprendizagem de lingua materna na educacédo publica, particularmente no curso Normal
- Nivel Médio de uma escola localizada na cidade de S&o Jo&o do Rio do Peixe - Paraiba. A
énfase desta investigacdo tem sua importancia realcada, pois gira em torno das concepcoes de
de texto adotadas em uma turma de formacao de professores, 1° ano do Ensino Médio, que ira
atuar na base da formacdo educacional dos sujeitos, ou seja, na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I.

Por se tratar de uma turma de futuros profissionais da educacdo, atuantes na base do
processo de ensino, algumas questdes precisam ser levadas em consideracdo como: Que

concepcOes de leitura e de texto estdo circulando nas aulas de Lingua Portuguesa dos cursos

de formacdo de professores em Nivel Médio? Quais teorias e metodologias embasam o ensino
de Lingua Portuguesa nesses cursos? O livro didatico adotado por esses cursos apontam para

a necessidade de adocdo das concepcdes de leitura e texto numa perspectiva pragmatica,
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conforme as Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio? Essas questdes nos levam a

refletir sobre o que verdadeiramente compete ao processo pedagdgico. Com base nas
consideragdes tecidas por Antunes (2003):

A complexidade do processo pedagégico imp0e, na verdade, o cuidado em
se prever e avaliar, reiteradamente, concepgdes (O que é linguagem? O que é
uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?) e
resultados (O que temos conseguido?), de forma que todas as acGes se
orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as
competéncias comunicativas interacionais dos alunos (ANTUNES, 2003. p.
34).

Ao analisar as concepcdes de texto vigentes no livro didatico do ano analisado neste
trabalho, pretendemos ndo apenas avaliar o grau e a relevancia das teorias e metodologias
sobre texto presentes no livro, mas também observar se esse arcabouco tedrico-metodologico
estd em consonancia com as Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio, com especial

atencdo para as concepcdes de texto.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de Lingua Portuguesa quase sempre € visto como sinénimo do ensino da
nomenclatura gramatical, assim sendo, as aulas, na maioria das situacdes, restringem-se ao
ensino de regras e estruturas sintaticas a serem decoradas pelos estudantes, mas mesmo com
essa predominancia, o texto, ja se fazia presente no ambito escolar, s6 que trabalhado no nivel
da decodificagdo do signo linguistico, da superficialidade, e como pretexto, nas palavras de
Lajolo (2009), muitas vezes, com outras finalidade que ndo condiziam com o papel da

construcdo de sentidos, servindo mais como modelos a serem seguidos, vistos com essa

prioridade e ndo como objeto de ensino nas aulas de lingua materna. Segundo Geraldi (1997,
p. 105-107):

Nem sempre o texto teve a relevancia que tem hoje no ensino de lingua
portuguesa. [...] sua presenca tinha uma forma de inser¢do muito particular.
Mesmo com a predominancia do ensino gramatical (“o verdadeiro conteudo
do ensino” das aulas de portugués), o texto aparece como um modelo, em
varios sentidos: 1. Objeto de leitura vozeada: [...] lia melhor quem se
aproximava do modelo, isto &, da leitura do professor; 2. Objeto de imitagao:
0 texto era lido como modelo para a producéo de texto dos alunos; 3. Objeto
de uma fixacdo de sentidos: o significado de um texto sera aquele que a
leitura privilegiada pelo professor ou do critico do seu gosto disse que o
texto tem.
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Percebemos que essa insercdo do texto, nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo se
distancia muito da maneira como sdo inseridos nas aulas, atualmente, em muitas realidades
escolares da rede publica, tendo em vista as muitas dificuldades do sistema pablico de ensino,
como a precariedade dos recursos didaticos, entre outros fatores. Atrelada a esse modo de
insercdo do texto, a concepcao de leitura aparece como reflexo dos modelos de textos, e 0 ato
de ler aparece estritamente limitado ao ato do decodificar o signo linguistico, de modo t&o
fechado que n&o possibilita o aluno a refletir, pensar, questionar e refinar seu olhar sobre o
que &, pois os sentidos, neste caso, encontram-se presos e dependentes unicamente ao signo
linguistico, desse modo, a leitura acaba sendo vista com artificialidade.

Partindo dos diversos conceitos atribuidos ao texto, a principio, ele era visto como um
produto, ou seja, aquilo que contivesse textualidade (coesdo e coeréncia) presentes e possiveis
de serem identificadas. Mas adiante muitos estudiosos perceberam que essa ideia ndo abrange
todos os fendmenos, visto que algumas sequéncias ligadas por elementos coesivos nédo
apresentavam sentido, despertando os olhares para a questdo da coeréncia como traco

definidor dentre as propriedades do texto.

O texto é visto como um produto — l6gico - do pensamento (representacdo
mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo ‘‘captar essa
representacdo mental, juntamente com as intencdes (psicoldgicas) do
produtor, exercendo assim um papel passivo. [...] o texto é visto como
simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo
utilizado (KOCH e ELIAS, 2010. p. 10, grifos da autora).

Depois a concepcdo de texto se amplia e passa a ser visto como um processo, lugar de
construcdo de sentido, lugar de interagdo. E tanto que, nos dias atuais, a concepcdo de texto,
coeréncia e coesdo, segundo a linguistica textual, sdo indissociaveis da situacdo de interacdo,
ou seja, o sentido é definido mediante a interacdo leitor-texto-autor, pois ndo temos sentidos
prontos para serem decifrados, 0 que temos no texto € uma parte exposta e outra submersa, e

para conseguirmos o sentido precisamos ultrapassar a superficie e mergulhar em busca deste.

[...] Desse modo, ha lugar, no texto, para uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interagdo. Nessa perspectiva, 0
sentido de um texto € construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo
gue preexista a essa interagcdo (KOCH e ELIAS, 2010. p. 10-11, grifos da
autora).
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Com base nessa perspectiva, 0 texto configura-se enquanto expressao verbal de um
evento comunicativo, em que coexistem simultaneamente acBes linguisticas, sociais e
cognitivas, ndo se trata apenas de um conjunto de frases e palavras unidas aleatoriamente, “o
texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de
comunicacdo e um artefato socio-historico” (MARCUSCHI, 2008, p. 72). O texto € como um
tecido, formado por varios fios, de diversas formas e com cores e finalidades diversas.

Sendo assim, durante a producdo textual, a questdo do processo € vista como um
trabalho de varias etapas, desde a selecdo dos recursos linguisticos e de elaboracdo do texto
até o desenvolvimento da temética de forma a alcancar os propdsitos e objetivos. Ou seja, 0
texto ndo constitui um elemento formal semelhante ao fonema, a palavra ou a frase. O texto é,
segundo Beaugrande apud Marcuschi, (2008. p.83) “um sistema atualizado de escolhas
extraido de sistemas virtuais entre os quais a lingua ¢ o sistema mais importante”

Nesse sentido, percebe-se inimeras concepgdes de texto, que sdo agrupadas, segundo
Bezerra (2005), em dois blocos: as de cunho estritamente linguistico, em que o sentido do
texto é definido pelas unidades linguisticas como palavras, frases, paragrafos; e as de cunho
socio-pragmatico, em que o texto é uma unidade de sentido estabelecido na relacdo
autor/leitor na escrita, locutor/interlocutor na modalidade oral, levando em consideracdo a
situacdo, o contexto, o conhecimento partilhado, a intencdo dos participantes, para a
construcdo do sentido.

Ao longo dos anos, também o livro didatico mostra de forma clara essas diferentes
concepcOes, como, por exemplo, até os anos 60 sO era considerado texto as obras literarias,
estas eram usadas como exercicio de imitacdo dos textos consagrados para aprender a
escrever, visando a expressao do belo. J& nos anos 70, com a influéncia de algumas ciéncias
como a linguistica textual e a teoria da comunicagédo, nao so os textos literarios, mas o0s textos
jornalisticos, de historia, dentre outros passam a ser utilizados como unidades comunicativas,
em que ha uma mensagem a ser decodificada. E essa concepc¢do se perpetuou até metade dos
anos 80, a partir de entdo, outra concepcdo adquire espaco, trata-se do texto enquanto

elemento linguistico-pragmatico, em que critérios de coeréncia, coesao, situacionalidade,

intencionalidade e outros sdo ativados para a construgdo do sentido.
O que ressaltamos aqui ndo significa dizer que a concepcdo de texto sobre o viés
estritamente linguistico ndo tem influéncia nos dias de hoje, pelo contrério, essa concep¢éo

tem uma conotacdo resistente em relagdo a do segundo bloco, pois o texto, ainda hoje, é visto,
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em muitas realidades, apenas como um conjunto de elementos gramaticais, ou como depdsito

de informagdes. Infelizmente, o texto acaba ainda sendo pretexto para o ensino de gramatica.

METODOLOGIA

O livro didatico representa um dos materiais mais utilizados nas aulas de Lingua
Portuguesa, principalmente, pelos professores da rede publica de ensino. Atualmente, “o livro
didatico é um instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal.
[...] ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares”
(LAJOLO, 1996. p. 4), desde que seja bem utilizado em sala de aula, pois hoje configura-se
como material necessario de apoio e fonte de informacdo para o professor, assumindo um
papel importante na hora de definir o que e como deve ser ensinado.

Com base nessa importancia atribuida ao livro didatico no processo de
ensinoaprendizagem, tomamos como objeto de analise o livro “Portugués: Linguagens”,
volume 1, dos autores, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, na sua 92
edicdo, publicado pela editora Saraiva, no ano de 2013, utilizado no primeiro ano do Ensino
Médio, do curso Normal (Pedagogico) da cidade de S&o Jodo do Rio do Peixe, Paraiba. O
livro foi avaliado por uma equipe de especialistas do Ministério da Educacdo e aprovado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino Médio (PNLEM) 2015. Analisamos como as
concepcOes de leitura e de texto foram abordadas nessa colecdo, de modo a identificar se

existem lacunas no tocante a tematica em foco.

PORTUGUES LINGUAGENS

William Roberto Cereja 27614C0LO1
Thereza Analia Cochar Cole¢ao Tipo 2
Magalhdes
Editora Saraiva
92 edicdo 2013

http://www.editorasaraiva.com.br/pnld2015/
portugues_linguagens

Trés fatores motivaram a escolha da obra para analise:
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a) Trata-se de um recurso didatico utilizado por uma turma de formacdo de novos docentes

promovido pela rede publica (o que acarreta uma importancia singular para o processo de
ensino e uma posicdo critica com relacdo a escolha do livro e das informacdes nele
veiculadas), pois o magistério tem se configurado como uma atividade desvalorizada
enquanto trabalho e profissdo, dentre os inumeros fatores, a escravizacdo do livro
didatico € um deles, entre tantos, presentes num conjunto maior, que levam ao
empobrecimento das condigdes de trabalho para um ensino de qualidade;

b) E uma colecdo aprovada pelo PNLDEM — 2015, ou seja, trata-se de uma obra que foi
analisada por especialistas, que por sua vez, detectaram pontos fortes e fracos, o que
indica que ndo é uma obra acabada, mas que h& pontos que precisam ser melhorados ou

detectados;

Articulagcdo promovida pela leitura. Contextualizacdo
Pontos fortes da producdo literaria, com informacoes relevantes
sobre autores e obras dos movimentos literarios es-
tudados.

Pontos fracos Trabalho com conhecimentos linguisticos com
poucas oportunidades de reflexdo.

¢) E uma das coleges mais escolhidas pelas instituicdes, no ano de 2015, para o primeiro

ano, com diferenca consideravel em relacdo as demais colecdes, como podemos observar
na figura.3.
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
Programa Nacional do Livro Didético - PNLD

PNLD 2015 - Colegdes mais distribuidas por componente curricular
Portugués

Qtde. Cad.

Quantid
Pagina Tinoa.
2761400101 [PORTUGUES LINGUAGENS L 400 26 939.687
27614C0101 |PORTUGUES LINGUAGENS M 464 30 12.398
2761400102 [PORTUGUES LINGUAGENS L 400 26 721379

12 2313.339

2761400102 |PORTUGUES LINGUAGENS M 464 30 10.289
276140103 |PORTUGUES LINGUAGENS L 400 26 614.355
2761400103 |PORTUGUES LINGUAGENS M 464 30 9.231
2759900101 |NOVAS PALAVRAS L 400 26 633.557
27599C0101 |NOVAS PALAVRAS M 512 33 8371
2759900102 |NOVAS PALAVRAS L 400 26 485.693

pe 1.548.498

2759900102 [NOVAS PALAVRAS M | s12 | 33 6.966
2759900103 [NOVAS PALAVRAS L | 400 | 2 407.640
2758900103 [NOVAS PALAVRAS M| 4% | 32 6271
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Ap0s esses critérios, lancamos um olhar apreciativo sobre a qualidade do material no que

diz respeito a proposta de trabalho com textos como mostra no topico seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A colecdo é bem ilustrada, contém 400 paginas, organizada em quatro unidades,
divididas em capitulos que abordam os respectivos eixos, nessa ordem:

PRODUCAD LipnG s MTERPRETACAC
LITE RAT LIRS, DE TEXTC WS G E REFLEXAG OE TEXTO

A estrutura das unidade é dividida, com relagéo aos capitulos, da seguinte forma:
UNIDADE 1: (3) destinados a literatura, (3) destinados a producao de texto, (3) destinados a
aspectos da lingua: uso e reflexdo, e (1) destinado a interpretacédo de texto;

UNIDADE 2: (3) destinados a literatura, (2) destinados a producdo de textos, (2) destinados a
aspectos da lingua: uso e reflexdo, e (1) destinado a interpretacdo de texto;
UNIDADE 3: (3) destinados a literatura, (3) destinados a producdo textual, (3) destinados a
aspectos da lingua: uso e reflexdo, e (1) destinado a interpretacdo de texto;
UNIDADE 4: (3) destinados a literatura, (3) destinados a producéo textual; (2) destinados a
aspectos da lingua: uso e refelxdo, e (1) destinado a interpretacdo de texto.

Além desses capitulos, duas se¢des ao final de cada unidade, sdo trabalhadas: “Em dia
com o0 ENEM e o Vestibular” com questoes dos respectivos exames, ¢ “Vivéncias” que traz
um projeto para ser trabalhado com representacéo teatral, debates, entre outras formas.

Tendo em vista a extensdo da obra, fizemos um recorte, levamos em consideracdo as
concepcOes dos textos presentes em algumas unidades para mostrar que, embora diante da
diversidade de géneros apresentados, podemos perceber que alguns textos sdo vistos com

finalidades apenas linguisticas, como exemplificamos abaixo.
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Leia estes textos:

AEETID

Freud nao curou nenhum pacienie

No inicio do século 20, o neurologista Sigmund Freud publicou relatos da terapia de seis
pessoas com distirbios mentais que se tornaram os pilares da psicanalise. S6 que nenhum dos
casos relatados é exemplo claro de cura pela psicandlise, uma vez que trés dos pacientes nem
sequer foram tratados por Freud. Do trio que ele de fato atendeu, um largou a terapia apos trés
NMEeses Sem sucesso; outro morreu sem se livrar da psicose; e um terceiro paciente, que chegou a
ser considerado curado, deixou a terapia ainda com problemas, como o proprio Freud admitiu
depois em uma carta ao pupilo Carl Jung. Entretanto, os especialistas da drea dizem que isso nio -
tira o valor da psicanilise, ji que o objetivo fundamental dela ndo é a cura, como na medicina, e,
sim, promover o desenvolvimento do paciente, o que pode ajudar a melhorar os sintomas de um
+  transtorno psicologico, conforme diz o psicanalista José Canelas.

-------

GG \

Freud nao curou nenhum paciente

No inicio do século 20, o neurologista Sigmund Freud publicou relatos da terapia de seis
pessoas com disturbios mentais. Esses textos se tornaram os pilares da psicandlise. S6 que
nenhum dos easos relatados é exemplo claro de cura pela psicandlise. Trés dos pacientes nem
sequer foram tratados por Freud. Do trio que ele de
fato atendeu, um largou a terapia apos trés meses sem
sucesso; outro morreu sem se livrar da psicose; e um
terceiro paciente, que chegou a ser considerado cura-
do, deixou a terapia ainda com problemas, como o
proprio Freud admitiu depois em uma carta ao pupilo
Carl Jung. Entretanto, os especialistas da drea dizem
que isso ndo tira o valor da psicandlise. “0 objetivo
fundamental dela ndo é a cura, como na medicina, e,
sim, promover o desenvolvimento do paciente, 0 que
pode ajudar a melhorar os sintomas de um transtorno
psicologico”, diz o psicanalista José Canelas.

(Mundo Estranho, n? 74.)
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Nessa atividade, o aluno sO precisa apenas reconhecer no texto os elementos
linguisticos, a quantidade de frases, 0s conectivos e a clareza ou ndo do texto.

Outros textos sdo vistos com finalidades pragmaticas, de cunho social, que levam em

consideracdo aspectos como participantes, contextos e situacdes comunicativas, sao textos de

circulagéo social, contituindo enquanto géneros discursivos, Como mostramos a seguir.
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verbos s3o empregados geralmente nesss
modo verbal

Observe a linguagem empregada nos tutoriais
a) A variedade linguistica empregada segue &

norma-padrao?
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tual. Exemplifique com trech d textos
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Aqui podemos perceber que o género (Blog) tem um proposito, uma finalidade, é

veiculado em uma area do conhecimento, e a atividade trabalha esses aspectos e tambem

outros, relacionados a sua composicdo, desde o tipo de linguagem, o tema, a variacdo

linguistica envolvida, até o nivel de formalidade, considerando o publico e o meio de

circulacdo. Levando o aluno ao final desse exercicio a reconhecer para que serve tal género e

como produzi-lo. Para melhor exemplificarmos, outro género trabalhado na unidade 3 é a

receita, como segue o texto abaixo.
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Bolo na caneca

Receita enviada por Maria do Carmo Santos

+ 1 ovo pequeno

E

3

05min <
1 porgio ;
!

Ingredientes ';
z

g

« 4 colheres (sopa) de leite
+ 3 colheres (sopa) de dleo
« 2 colheres (sopa) rasas de chocolate em po

+ 4 colheres (sopa) rasas de farinha de trigo

+ 4 colheres (sopa) rasas de aglicar

+ 1 colher (café) rasa de fermento em pé

Modo de preparo

1. Naprpria caneca onde ird consumir, coloque o ovo e hata bem com um garfo
2, Coloque o dleo, o aglicar, o leite e o chocolate & bata mais

3. Coloque a farinha de trigo e o fermento e misture delicadamente até encorpar
4. Leve ao forno micro-ondas por 3 minutos em poténcia alta

Informacoes adicionais

Dicas: a caneca deve ter capacidade minima de 300 ml,
A massa crua & mais mole que a de um bolo normal, mas nao aumente a farinha, sendo o bolo
ficard duro,

Pode ser servido quente, com caldas, coberturas, castanhas, sorvete e o que mais a imaginacao
mandar.

(Adaptado de: %ttp:fi:udngnstusﬂ.uann:um.hr."]
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PRODUZINDO A RECEITA

1. Lembre-se de um prato que voc# adora e escreva a receita dele. Se voc@ ja o preparou, pense
nos ingredientes necessarios e no modo como ele deve ser feito. 5e ndo, pega as informacgdes
a uma pessoa gue saiba como fazé-lo. Se possivel, d& 3 receita um togque pessoal, isto &, apre-
sente uma dica de como obter um sabor especial, picante, etc.

~—~PROJETO~ N

Receitas com sabor e poesia

Organize-se com seus colegas para a monta-
gem de um livro de receitas da classe.

Rednam as receitas produzidas, as culinarias e
as poéticas, e escrevam-nas em folhas de papel sul-
fite, ou digitem-nas no computador. Deem destaque
ao titulo de cada uma e ilustrem -nas. Confeccionem
a capa em papel mais grosso, & montem-na com o
titulo escolhido pela classe, o nome do ano de vocés
& ilustragdes relacionadas a culinaria. Unam a capa
ds receitas e grampeiem-nas, formando o livro.

Sob a orientacdo do professor, exponham o li-
wvro na biblioteca da escola e divulguem-no entre
professores, funcionarios e colegas de outros anos.
Depois de certo tempo de exposigio, o livro pode

www luizeintra.com br
; . circular entre os alunos da classe e ser levado para
wiwiw tvgazeta.com. br/tyculinaria :
a casa de cada um por alguns dias.

L J \- _J

Editara Abril - MTageens (Contedin Eprassn

www portaldosabororg

www claudiacozinha abril com be

Na parte destinada a producdo do género, percebemos que a proposta de produzir uma
receita resume-se em uma atividade produtiva, no sentido de ser algo facil e corriqueiro na
vida dos estudantes, em algum momento da vida, certamente, ja se depararam com alguma
receita. E um género que justamente por estar t3o presente na vida dos estudantes, talvez
nunca tenham visto como atividade escolar.

E outros textos sdo utilizados apenas como pretexto para 0 ensino de gramatica,
somente como um adereco e nada mais. Exemplificamos esta afirmativa com trés géneros

diferentes.

Leia a tira abaixo e responda as questdées de 6 a 8

onTem ey Figued | | [€ €€ e usov Hode?

:CA: S \\FC NBD LICOU! MAS €V ’\%‘ , l va\

DA PORCTAL

FOU A CAMPAINHA ! r

PCREDITO! NFEO ESTOU NeM ALY

O
=

—

(=

dentifique na tira duas palavras que contém di H&, na tira, alguma palavra proparoxitona?
grafo . ) -

O que sugere a forma como J ",\ DO r\‘,
Classifique quanto ao nOmero de silabas as se 0 quadrinista representoua /] *~ 0"V (
guintes palavras da tira palavra AlSI? N

fiauel acredito — mas - ali - campainha
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2l O TExt0 A Seguir & reponda As QuesiOoes de 1 2 Y
0 que ¢ revolucao verde?
Eam amplo programa idoalizado pars aumentar 2 producio agricols no mundo por

elo de melhorins EeDOICas om semonios, Uso INnRsivo do insumos industrints, mmocaniza-

¢ho ¢ reducho do custo de manujo

O programa wve inicso om meadas da século 20, quando o governo mexicano convidou
a Fundacio Hockefoller, dos EUA, a fazer estudos sobre a fragilidade de sua agricultura. A
partlr dal, centistas criaram novas variedades de milbo o trigo de alta produtividade, que
fizeram o Maxico aumentar de forma vertiginosa sua prodocho. Essas sementes foram, am

Introduzidas ¢ cultivadas em outros paises, também com Mimos resultados. “0

SUITINEN
impacto social da revolugio verde, na medida em que ajudou a erradicar a fome no mundo,
fex com que Norman Ernest Borlaug, considerado o pal do movimento, ganhasse o Prémio
Nobel da Paz em 19707, diz 0 engenhetro agronomo Fabio Foalelros, do Empresa Brasiledra
do Pesquisa Agropecudnia (Embrapa)

Mais tarde, o programa passou a so
fror criticas, que persistem até hoje. “Muitos
(questionam a sustentabilidade de um proje-
o baseado em monoculturas ¢ que faz uso
om grande escala de fertilizantes, agrotdxi-
005 ¢ Insumos de alto custo”™, afirma Faleiros
Outro ponto negative S0 O maus-iratos 4o
meko ambiente decorrentes do avanco das

{roniniras agricolas

_— . e 8 e e t5SH Fonere Ay
Das onco palavras & segur, qual apresents 11 9) OO0 - educic ~ OUUDS - M -~ fronteras
ftras ¢ Y9 fonemas
< &5 PESYAS 8 segur, destacando os
MEXCAND ~ GITRACA = ENGENNONQ ~ CeCOMmeries eNCONLIos Consonantals
A} ample
<. M Qual Ges allermatrvas abad todas a3 palavras
T pe— dade
L0 parcxitonas ’ ) Procutvwiade
gereica s&cu Méxco | smpacte
2. Indigue a altarnative em qQue todas as palavras
MY - milhe - pe s -~ escaa 4 N
ppresentam digrafo. Depois, reescreva as pala
\ art nroch s A cambém Nobe td
C) partn Droducac ambd Jobe ate Jgas destacando os ,"7;'_‘{‘_I,‘
EMm Qual das 3temativas a seguir todas 4 pala A) programa producdo - cultwadas - pai -
Vras aprasentam o’ hoje — outr
a) meshorias da riaram pase D) Intensivo - erradCar - ganhasse -
engenheiro - guestionam
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Lela y 1810 8 seqQuir "l(:":' ".“E»:‘-‘["-"‘.' as quesioes Ce iadh

Por que a gente pisca?

A gente da cerca de 25 mil piscadas por dia, e todo
asse esforco serve para espalhar lagrimas pelos olhos.
Lles precisam ser mantidos umidos e lubrificados o tem-
po todo para se protegerem de COrpos estranhos, como
poeira. As ligrimas sdo produzidas por glindulas e se

espalham pelos olhos por meio de dols pequenos canais,

os dutos lacrimais. Por dia, uma pessoa aduita produz
de 1 a 2 litros de lagrimas — sem COntar as derramadas

no choro. Haja pl\{':uin para dar vazao 4 esse aguact \ro

> 4 ) x easlis ) Identifiaue no text utras palavras que apre
Forme uma familia de palavras a partir a0 radical b) Identifique no texto Outras pe \

~ e CD b “1$ fe 135
42 na UACRIe sentam esses Mesmos morfemas
ca palavia dguoceErvy

> ma nalaura fa 2 NAr~ ~ alomanta m |
|dentifique no texto uma palavra formada a pa Indique a alternativa em que 0 elements morti

tir de uma variagdo do radical da palavra iagnma co destacado estd classificado incorretamente

ndique o radical, 3 vogal temitica e o tema ¢a a) olhos - desinéncia nominal de nimero

forma verbal espalham, empregada no texto 5 2l nitmers-pessoal
: b) precisam - desinencia verbal numero-pessoal

Na palavra dmidos, 0 morfema o indica género

¢) adulta - desinéncia verbal modo-temporal

N an 1 - eufixn a—
O aue indica 0 morfema $¢ 4) poeira SUTIXO o

Os textos citados, sdo vistos como meros elementos alegdricos, sendo dispensavel
tanto a leitura, quanto a compreensdo do texto, ou seja, 0 aluno conseguird, talvez responder o
exercicio sem ao menos ter lido o texto. Essa € uma pratica de texto que é bastante criticada e
que ndo deve se aplicar em sala de aula, pois o aluno deve ser visto como um sujeito que
constrai textos e ndo focar o seu olhar unicamente para os conhecimentos linguisticos, como
se conhecer a Lingua Portuguesa fosse sindbnimo de conhecer apenas gramatica. O aluno

precisa aprender na disciplina Lingua Portuguesa a essencia da lingua materna, no sentido de

ndo sO conhecer, mas ser capaz de usar e interpretar essa lingua em funcionamento, em suas
maltiplas realizagdes nas situagdes diversas de seu cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS
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No que diz respeito as competéncias e habilidades contidas nas Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio, podemos observar que, segundo o recorte feito, em alguns
pontos, a proposta de ensino do livro didatico vai de encontro ao que prioriza 0s Documentos
Oficiais do MEC, uma vez que trabalha com a variagdo linguistica e com uma diversidade de
géneros, apresenta um nivel de abordagem clara, porém, deixa a desejar nas questfes de
atividades propostas, alguns exercicios se assemelham as cartilhas de cunho tradicional,
privilegiando os conteudos gramaticais em detrimento dos textos em situacdes reais de uso,
utilizando textos apenas como pretextos ou como enfeite.

Alguns textos poderiam ser mais representativos da realidade juvenil, visto o publico
alvo para essa fase de ensino, pois algumas concepcdes ficam apenas na teoria, o ideal seria
proporcionar momentos de producédo de textos orais e escritos, mostrando as diferencas desses

em situagOes diversas, fazendo o aluno refletir sobre o verdadeiro uso da lingua.
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