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RESUMO

As novas tecnologias de comunicagdo tém delineado as interacBes sociais cotidianas entre 0s
jovens tanto em ambientes virtuais quanto em ambientes escolares, uma vez que sdo permeadas
por relagdes de poder que, de certo modo, favorecem o surgimento do bullying. Em se tratando da
presenca do bullying, destaca-se que o estabelecimento de relacdes de poder permeadas por
preconceitos e estigmas, ou seja, aspectos reducionistas (ndo pluralistas e ndo multifacetados),
interferem, significativamente, na construgdo da identidade dos adolescentes e, crucialmente, em
seu desempenho escolar, em suas relacGes afetivas e sociais (impactos fisicos, psicoldgicos, social
e cognitivo). Essas constatacdes foram primordiais para elaborarmos uma proposta de intervencéo
pedagdgica desenvolvida com o objetivo de reesignificar as praticas de leitura e as relacfes sociais
em ambiente escolar, a partir do uso de QR Codes. O estudo foi realizado com alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior do Maranhdo. Foram utilizados como
referencial tedérico ROJO (2009), STREET (2014), COSSON (2018), BERTH (2018), dentre
outros. Assim, intentou estimular a criacdo e o fortalecimento de estratégias de resisténcia e de
empoderamento junto aos jovens como formas de modificar os processos estigmatizadores que
estdo enraizados no cotidiano juvenil e em suas interacdes sociais. Observamos que 0 uso de novas
tecnologias de comunicacdo como recursos pedagdgicos em ambiente escolar contribuiram para
o0 desenvolvimento das estratégias de leitura e, significativamente, proporcionou o0
empoderamento, o (re)conhecimento da diversidade, superando-se preconceitos, enfim,
combatendo a acdo estigmatizadora, transformando as estruturas sociais que a suscitam e a
perpetuam.
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INTRODUCAO

Diante o advento das novas tecnologias digitais, e assim, o surgimento de variados

meios de comunicacdo e interacdo social, acarreta-se uma preocupacdo por parte dos
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educadores em como favorecer o ensino da lingua materna diante tais eventos

interacionais. Ademais, partindo da pluralidade de letramentos que tange 0s contextos
sociais de leitura e escrita, percebe-se que é possivel agregar as praticas de
multiletramentos vivenciadas pelos alunos ao exercicio do letramento escolar.

Outrossim, vé-se que os novos estudos de letramento tém levado a novas concepgdes
de leituras e escritas. Desse modo, falar de letramento implica a compreensdo de competéncias
e habilidades sociais, bem como o uso da escrita e da leitura nos mais diversos contextos.
Pois, “Tem-se reconhecido com frequéncia que as pessoas absorvem praticas letradas em suas
proprias convengdes orais, ao invés de simplesmente imitar aquilo que foi trazido” (STREET,
2014, p.37). Por isso, a relevancia de associar ndo somente os saberes formativos de uma
classe hegemdnica, mas também associar ao ensino escolar, os saberes sociais do cotidiano
do educando. Quer dizer, trazer para dentro do universo escolar a heterogeneidade das praticas
sociais aliada a heterogeneidade das identidades, significa visualizar a diferenga néo como
sindbnimo de indiferenca, e sim um espaco coletivo de interagdes-dialdgicas vivenciadas pela
pluralidade de identidades.

Nessa perspectiva, o referente artigo surge a partir da nossa inquietacdo diante as
praticas arcaicas de leitura na escola e principalmente nas diversas possiblidades de
desenvolvimento das competéncias leitoras por meio dos recursos digitais. Ademais, as
“[...] concep¢des dominantes de letramento sdo construidas e reproduzidas de tal maneira
a marginalizar as alternativas e, [...], a controlar os aspectos cruciais de linguagem e
pensamento.” (STREET, 2014, p. 121). Neste sentido, preocupou-se também em
contribuir na formacdo dos sujeitos, principalmente na construcdo de identidades e no
fortalecimento do empoderamento, visto que, nos Ultimos tempos a sala de aula tornou-se
palco para diversas violéncias ora verbais, ou fisicas, principalmente devido atitudes
preconceituosas e racistas.

Pois, de fato, o que prefigura a sociedade atualmente no contexto social e escolar, séo
praticas envolvidas a propagacdo de esteredtipos constituindo o sujeito que esta a margem,
como o diferente, o que acarreta segregar e reforcar ainda mais os estigmas consolidados na

piramide social. E este, torna-se um individuo a desconhecer sua real potencialidade, auto

definindo-se como inferior aos outros ditados como “normais” pelo corpus social. Porém, este
trabalho, através das praticas de leituras, possibilita a promocédo da autorreflexdo a respeito
ndo somente da linguagem, mas de si e do outro como parte significante de uma realidade
concreta e simbdlica, a auxiliar na construcdo ou reestruturacdo identitaria do sujeito-
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educando. “Isso implica, em primeira instancia, desenvolver respeito por essa variedade,

em vez de tentar impor um modelo Unico, uniforme e auténomo sobre a pratica local.”
(STREET, 2014, p.59)

Por esse angulo, este trabalho objetivou delinear uma proposta de intervencdo em
praticas de leituras com o uso do aplicativo Qr Code, cddigo de barras em 2D, em uma
escola publica do municipio de Acailandia- MA. Destarte, 0 proposito da pesquisa é
também transformar o espaco digital, essencialmente, o aparelho de celular, que sdo tdo
utilizados pelos adolescentes, como ferramenta de ensino da leitura. N&o obstante, a leitura
sera utilizada como método para estimular a criacdo e o fortalecimento de estratégias de
resisténcia e de empoderamento junto aos jovens como formas de modificar 0s processos
estigmatizadores que estdo enraizados no cotidiano juvenil e em suas interagdes sociais.

[...] o empoderamento, como processo e resultado, pode ser concebido
como emergindo de um processo de acdo social no qual os individuos
tomam posse de suas proprias vidas pela interacdo com outros individuos,
gerando pensamento critico em relacdo a realidade, favorecendo a
construcdo da capacidade pessoal e social e possibilitando a transformacéo
de relacBes sociais de poder. (Baguero, 2012, p. 181)

Este artigo esta dividido em secdes, partindo da introducédo que ressalta os objetivos

propostos desta discussdo, bem como, posteriormente um estudo sobre 0s conceitos
multiletramentos atrelados as praticas de leitura em sala de aula. Em seguida, sera discutido
as contribuicGes da leitura como forma de empoderamento na construcao de identidades dos
alunos. No decorrer do trabalho, serd abordado o aplicativo Qr Code como instrumento
pedagdgico para as aulas de leitura. Por fim, serd apresentado as descricdes da oficina
trabalhada, bem como, discussGes e analises do trabalho da ferramenta Qr Code como
estratégia para as praticas de leitura, e na formacgdes de sujeitos autbnomos, criticos e

reflexivos.

1. OS MULTILETRAMENTOS E SUA RELACAO COM AS PRATICAS DE
LEITURAS EM SALA DE AULA
Partindo do pressuposto do letramento como pratica social do uso da escrita, constata-se

que essas praticas reintegram varios espacos e contextos. Diante disso, seria impossivel falar

do letramento como fendmeno singular e igualitario, logo, diversos sdo 0s costumes, praticas
e realidades de um sujeito social imerso a esse fendmeno.
Ademais, tenhamos como exemplo, um sujeito que frequenta varias agéncias de letramento,
exemplo, a escola, a familia, os amigos na rua, a igreja, dentre outras em que cada uma delas
oferece competéncias e habilidades distintas. Com isso, a expressdo ‘“letramento”, ganha
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pluralidade, “letramentos”, devido & gigantesca massa de unidades dominantes de letramento.

Diante tal discussdo, Rojo (2009) complementa que:

Assim, as abordagens mais recentes dos letramentos, em especial
aquelas ligadas aos novos estudos de letramento (NEL/NLS), tém
apontado para a heterogeneidade das préaticas sociais de leitura, escrita
e uso da lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém
insistido no caréater sociocultural e situado das praticas de letramento.
(ROJO, 2009, p. 102)

Assim, constata-se que os multiletramentos encaixam-se na soma de atividades

sociais e culturais de um individuo, em que essa variedade de préaticas determina os conceitos
de letramentos maltiplos dentro de uma composi¢do vasta de textos interativos, que
permeiam no meio social. Rojo (2012) aponta algumas caracteristicas dos multiletramentos:

a) Eles sdo interativos; mais que isso, sdo colaborativos;

b) Eles fraturam e transgridem as relacfes de poder estabelecidas, em
especial as relagGes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos [verbais ou néo]);

C) Eles sédo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias
e culturas). (ROJO, 2012, p. 23)

Desta forma, os multiletramentos sdo interativos, pois, o individuo esta sempre em
interacdo com 0 meio em que Vvive e assim sendo, com os interlocutores que o rodeia. Além
disso, os multiletramentos podem ser considerados hibridos devido a mesticagem de géneros,
de textos, de culturas, de linguagens e midias. Logo, vé-se que na contemporaneidade
estamos imersos a uma gama de textos que podem ser verbais, auditivos, visuais,
imaginarios, digitais, em que essa multiplicidade de textos corrobora para 0 exercicio da
comunicacdo e interacdo social.

Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 23) salientam para o grande problema da educagéo de
lingua materna, visto “quando a escola se preocupa em alfabetizar e ponto final, o processo mais
amplo de interag@o com os textos, tanto orais quanto escritos, deixa muito a desejar”’. Atualmente,
ndo se ensina a ler de verdade, a conhecer a multiplicidade de formas e constituigdes textuais que
cercam o cotidiano do aluno, ora, o que se ensina na escola distancia muito do contexto de vida
dos discentes.

A leitura em sala de aula é por vez uma atividade massacrante, monétona, que para o
aluno nédo faz sentido algum, tornando a aula de portugués um caos para a vida escolar dos

discentes. E preciso que a escola se posicione diante desses novos textos emergentes e 0s

configurem dentro do contexto de aprendizagem dos estudantes. Ndo obstante, € preciso
aprofundar nos conhecimentos adquiridos pelos alunos, visando compreender a relagdo dos
estudantes com essa multiplicidade de praticas sociais e culturais interligadas ao contexto dos

géneros textuais, digitais, discursivos, midiaticos, etc. de acordo Rojo

“Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolverd)
o uso de novas tecnologias da comunicagao e de informagdo (‘novos letramentos’),
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mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que
envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertorio cultural, na direcao
de outros letramentos” (ROJO, 2012, p.8)

Nesse aspecto, a autora salienta para um trabalho voltado para o conhecimento prévio
dos alunos, tendo como referéncia, o contexto social em que estéo inseridos esses educandos.
Ainda mais, ressalta que trabalhar com multiletramentos significa oportunizar estratégias de
imersdo desses novos géneros ja titulados pelos alunos ao letramento escolar. Nao obstante,
é preciso que a escola priorize o ensino de leitura, e que portanto, a leitura faca parte do
cotidiano didatico, e prioritariamente das aulas de Lingua portuguesa. Visto que, muitas
vezes, 0 ensino se concentra num padrao que “[...] pressupde uma unica direcdo em que o
desenvolvimento do letramento pode ser tragado e associa-a progressdo, civilizacdo,
liberdade individual e mobilidade social” (STREET, 2014, p. 44).

De acordo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 50), “[...] a escola ndo ¢ o local de
algumas leituras: é o local de todas elas, desde a leitura do mundo até a leitura mais estrita
da palavra, tudo € de interesse da escola.”, isto ¢, é na escola que se aprende sobre o mundo,
é nela que se formam cidaddos preparados para atuarem em sociedade, nos diversos
contextos de usos da lingua.

A leitura edifica o homem, transforma uma sociedade, forma seres humanos mais
criticos e reflexivos quanto ao mundo que vivem. Lerner (2002 p. 28) diz que o maior desafio
da escola “[...] é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis que
a literatura nos oferece, dispostas a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com
o diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria”. E para isso, ¢ essencial que o ensino
de leitura nas escolas saia dos textos mesquinhos constituidos no livro didatico, das préticas
mecanicas de leitura seguidas de atividades massacrantes e, passe a valorizar textos que sao
do convivio dos alunos, que elucidem momentos de deleite, e principalmente que favoreca
0 contato com 0s mais diversos textos existentes na sociedade.

Silva e Martins (2010, p. 30) afirmam que “[...] ha que se considerar a diversidade
de suportes de textos com os quais nos defrontamos nas sociedades letradas

Contemporaneas”, ndo basta apenas conhecer o codigo, é preciso ir muito além, é preciso

que a leitura abra janelas para 0 mundo e para a vida dos discentes. Nesse aspecto, vé-se
que o ensino dos multiletramentos conglomera com as variadas praticas de leitura e escrita
existentes em uma sociedade. Terzi (2007) declara que:

As préticas de letramento estdo intrinsecamente relacionadas as
estruturas sociais e de poder, e é nesse contexto que devem ser
compreendidas, entendendo-se aqui por contexto a organizacdo das

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



=
|, VI CONGRESSO

relacBes familiares, os sistemas conceituais, as estruturas politicas, 0s
processos econdmicos etc. e ndo apenas as situacfes de interagdo.
(TERZI, 2007, p. 169)

Desse modo, é essencial que as instituicbes de ensino compreendam todo o
universo do aluno, bem como, quais agéncias de letramento ele tem frequentado, para
assim, fomentar uma educacdo linguistica letrada pautada no ensino das multiplas
composi¢des do letramento, através de praticas significativas de leitura. Outrossim, €
preciso que o texto seja objeto de ensino para as aulas de Lingua Portuguesa, e que esse
texto faca sentido para o aluno, e a0 mesmo tempo contribua para a formagéo do sujeito,
trabalhando questdes de valorizagdo de identidades silenciadas; fortalecendo assim, o
empoderamento dos individuos participantes.

2. EMPODERAMENTO: A LEITURA COMO ESTRATEGIA PARA
CONSTRU(}AO DE IDENTIDADES

A sociedade subjugada em patamares superiores e inferiores vém construindo ao
longo de suas intermediacdes, praticas formuladas dentro de um padrdo, paradigma este,
preceito para avaliagdes se as convengdes ou cultura a qual vocé se insere € dita como
reconhecida ou ignorada. O corpo social produz perspectivas alusivas ao sujeito que se
encontra em pleno exercicio do que é estabelecido em convivio com o discurso do
dominante.

E por mais que o discurso do dominante negue a divisao existente e mantida por eles
entre 0s povos, sabe-se que a cultura “padrdo”, do que ¢ aceito como verdadeiro para ser
desestruturada, torna-se compulsério considerar como valida qualquer cultura, crenca ou
raca. Sem distin¢do desta ou aquela como inferior, ou ndo aceita. Pois, o que de fato qualifica
0 sujeito € assumir suas caracteristicas como verdadeiras, aceita-las, sobre quaisquer
concepcOes hegemonicas presente em seu meio social.

E ser um sujeito despossuido de valores e preceitos pré-estabelecidos no lécus social, é
ter consciéncia de sua heterogeneidade, ter percepgao de “Ser” sujeito, quer dizer, pertencimento
do seu lugar de fala. Reconhecer-se e assumir-se como possuidor de uma identidade. Lugar de

fala no sentido do contexto social no qual o sujeito participa, ou seja, o lécus coletivo do

qual este exerce fundamentalmente seu papel social como individuo-sujeito-cidadao®.

4 Refere-se a um individuo que tem seu poder de fala exercido em sociedade, ou melhor, sujeito este que
se reconhece integrante do seu Idcus e executa suas atividades e seu conhecimento no seu espago social,
sendo auscultado e atuante, ou seja, pleno em possibilidades.
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E este sujeito de alguma forma, ndo exerce efetivamente praticas em sociedade, ou

ndo reproduz ou produz sua fala, ou melhor, este sujeito & vista disso tem forma
desconhecida. Alguém invisivel perante a sociedade por falta de representacéo.
Representatividade esta, com base na sociedade dominante, nos padrdes estabelecidos, nas
crencgas julgadas assertivas, nos comportamentos submetidos como normas ou ainda com
base no género ou raca ditada com alicerce em referéncias Unicas.

Tal conclusdo é perceptivel em comparagdes basicas e rotineiras em uma sala de aula.
Numa analise comportamental entre alunos, percebe-se entre eles um abismo que prefigura
o “tirar a mascara”. Pois, a maioria deles tem medo de se expor, eles desconhecem seu
potencial. Visto que, durante quase todo o processo escolar deles, estes foram condicionados
a uma posicédo social que ndo eram deles. A uma raca, uma cor, género e cultura que difere
de tudo que eles vivenciam. E tal posicionamento, torna o aluno, um sujeito que ele nunca
ird ser. Pois a escola, infelizmente muitas vezes provoca o apagamento de um sujeito que
teria todo potencial de crescer intelectualmente e culturalmente em sociedade.

E para validar tal teoria nos revestimos de algumas praticas de leitura simples,
cotidianas, mas pautadas no alicerce do sujeito e sua identidade, sujeito e sua integracao,
sujeito e a sociedade; e por fim o sujeito empoderado. E toda tematica abordada, interligada
a temas da vida social deles. Além, de promover a interagdo entre géneros do dia a dia deles
(definido por Bakhtin (1997) de género de discurso primario), com 0s géneros que circulam

dentro do contexto escolar (género de discurso secundario).

Durante o processo de sua formacdo, esses géneros secundarios absorvem e
transmutam os géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se
constituiram em circunstancias de uma comunicacdo verbal espontanea. Os
géneros primarios, ao se tornarem componentes dos géneros secundarios,
transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica particular: perdem
sua relacdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos
enunciados alheios.” (BAKHTIN, 1997, p. 282)

Da mesma forma, Ribeiro (2017) argumenta as relagcdes tendenciosas que incorpora
0 povo, e enfatiza a natureza de lugar de fala em comparacao aos sujeitos que estdo a margem,
que de alguma forma sdo impedidos, impossibilitados de exercer-se como sujeitos em seu
gozo pleno como cidad&o, quer dizer, um sujeito que ndo se reconhece no processo constitucional
em sociedade, o sujeito que é deixado de fora, em que sua voz ndo se concebe ou identifica como

axiomatica. E a escola é o l6cus-possibilidade de transformacdo desse aluno em individuo-

sujeito-cidaddo, espaco favoravel ao desenvolvimento das competéncias do educando “[...] como

territorio de reconfiguracao de identidade e de reconstrugdo de relagdes sociais.” (Jovino, 2006,
p. 83).

[...] € possivel falar de lugar de fala a partir do feminist standpoint: ndo poder
acessar certos espagos, acarreta em nao se ter producdes e epistemologias
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desses grupos nesses espacos; ndo poder estar de forma justa nas universidades,
meios de comunicacdo, politica institucional, por exemplo, impossibilita que as
vozes dos individuos desses grupos sejam catalogadas, ouvidas, inclusive, até
de quem tem mais acesso a internet. O falar ndo se restringe ao ato de emitir
palavras mas de poder existir. Pensamos no lugar de fala como refutar
historiografia tradicional e a hierarquizacdo de saberes consequente da
hierarquia social. (Ribeiro, 2017, p. 66)

E pOr em atividade o posicionamento sociocultural do aluno, a declarar-se como um
individuo-sujeito-cidaddo com direito a voz e lugar, manifesta-se somente se, este sujeito,
em seu locus-coletivo tenha construido seu empoderamento quanto a sua representatividade
e de seu povo. E como cita Almeida acerca dos principios de Spivak (2010) ndo se aufere
esse objetivo apenas a promover discussdes ou fazer referéncia acerca do subalterno ou
marginalizado®, pois, “[...] nenhum ato de resisténcia pode ocorrer em nome do subalterno
sem que esse ato esteja imbricado no discurso hegemonico.” (p. 14).

Posto que a logica a qual se assume, seja que um individuo ndo pode identificar-se
como o outro, ou desenvolver posicdes como outrem sem que este se constitua no processo
do outro. Segundo a autora, o tedrico Spivak articula que o individuo ndo pode falar ou
exercer discursos ou a¢des como Se 0 outro fosse; em razdo do seu contexto ser sui generis
aquele do marginalizado. A colocar em pratica determinado processo, com efeito, soO
estariamos a retratar uma reproducao das “[...] estruturas de poder e opressao, mantendo o
subalterno silenciado, sem lhe oferecer uma posicdo, um espaco de onde possa falar e,
principalmente, no qual possa ser ouvido. [...]” (p. 14).

Por isso, através das praticas de leituras desenvolvidas, o aluno antes encontrado em
um universo silenciado para ele, agora, com um espaco de empoderamento para Si,
reestrutura-se em prol do seu reconhecimento como sujeito autbnomo e consciente dos textos
(dialogismo); em que o texto em didlogo com este, conecta-se resultando ndo em sua
invisibilidade, mas contemplando este num espaco interativo em seu pleno exercicio de lugar
de fala, visto que, os textos estardo entrelacados ao aspectos sociohistérico e cultural doo

educando.

Nessa perspectiva, 0 empoderamento, como processo e resultado, pode ser
concebido como emergindo de um processo de acdo social no qual os
individuos tomam posse de suas proprias vidas pela interacdo com outros
individuos, gerando pensamento critico em relacdo a realidade, favorecendo a
construcdo da capacidade pessoal e social e possibilitando a transformacao de
relacdes sociais de poder. (Baquero, 2012, p. 181).

5 Diferente de Spivak (2010) que faz distingdo em relagdo aos termos marginalizado e subalterno, este trabalho
utiliza-as como sindnimos. Nesta pesquisa, o significado carrega referéncias simbolicas que direciona aos sujeitos
que de alguma forma séo excluidos como pertencentes de um lugar de fala na sociedade.
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Este trabalho, nada teria valia se ndo houvesse a proposta de fazer o sujeito, sentir-se

capaz. Empoderé-los de seus conhecimentos com a pretensdo que alcance situagdes que
exerca suas praticas sociais — de que seja apto a enfrentar os pensamentos do colonizador.
Neste caso, como afirma Almeida em relagdo a concepgdo de Spivak (2010), “[...] a tarefa
do intelectual pds-colonial deve ser criar espacos por meio dos quais o0 sujeito subalterno
possa falar para que, quando ele ou ela faga, possa ser ouvido (a).” Isto ¢, “[...] criando
espacos nos quais o subalterno possa se articular e, como consequéncia, possa também ser
ouvido.” (p. 16-17)

A este respeito, como afirma Ribeiro (2017) “[...] trazer a tona essas identidades passa
a ser uma questdo prioritaria.” (p. 42). E substancial a proposta deste trabalho, uma vez que,
a propagacéo dos estereotipos ndo existe apenas no espaco fisico, mas também, se propagam
no meio digital. E sem oferecer nenhum tipo de questionamentos estigmas sao cada vez mais
fortalecidos e espalhados no meio social do educando. Por isso, a pesquisa ancora do mesmo
modo, seu espago de aprendizagem no espago midiatico, por sua tamanha aceitagdo pela
sociedade, inclusive, espaco frequentemente vivenciado pelo educando. Lécus que se
propaga continuadamente a imagem do marginalizado ou subalterno como um néo sujeito,
individuo que merece ser ridicularizado ou menosprezado.

Destarte, as praticas de leituras foram utilizadas para altercar as identidades que
perpassam a invisibilidade no contexto escolar; como forma de provocar reflexdo quanto aos
sujeitos que sdo empregados na construcdo do fortalecimento dos preconceitos, e a
consolidacdo dos estigmas cristalizados no meio social. AssociacGes essas encadeadas
utilizando a imagem do homoafetivo, do negro, da prostituta, do indio, do usuario de drogas,
dos padrdes de beleza, da pobreza, etc., como o diferente, o excluido. Além, de torna-los
conscientes de suas potencialidades, seja intelectualmente, ou quanto sua cultura, religido,
cor ou raca. Consoante a visdo de Kleba (2009, p. 733) “O empoderamento pessoal
possibilita a emancipacao dos individuos, com aumento da autonomia e da liberdade.”

Por essa razdo, de nada adiantaria falar sobre o outro, se ndo o provocasse a exercer
seu lugar de fala, empodera-los de sua autonomia intelectual-cultural, assim, além de

provocar a desconstrucdo de uma propagacdo aleatoria de estereotipos estigmatizantes,

altercamos estes com base nas praticas de leituras em conexdo com o contexto social do
sujeito, seja ele referente a preceitos culturais, étnico-raciais, identidades afetivo-sexuais,
género ou crengas. Por ser frequente tal pratica de violéncia simbdlica e fisica em contexto
escolar, fortalece tal estudo na construgédo hierarquica ndo do dominante, mas daqueles que
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necessitam ser fortalecidos quanto a sua identidade contra uma sociedade machista, sexista

e misogina.

2.1 Bullying

Atualmente as instituicdes de ensino brasileiras tém enfrentado o grande desafio de
inibir a violéncia escolar, visto que, a escola na maioria dos casos situa-se como palco para
este tipo de violéncia. Ap6s varias situacGes tragicas de bullying, situacfes estas que levaram
a mortes e suicidios, pesquisadores de diversas areas comecaram a realizarem estudos acerca
dessa tematica, 0 que despertou a criacao de leis que buscam combater este tipo de violéncia.
O bullying é uma das modalidades de violéncia a que os discentes, os docentes e demais
membros do universo escolar estdo expostos. Esse tipo de violéncia também se alicerca em
um processo de atribuicdo de verdades e de padrbes pre-estabelecidos, o que influencia
diretamente a construcédo de identidades e como 0s jovens percebem a si e 0 outro entremeio

a praticas, valores e representacdes de mundo, pessoais e coletivas. De acordo Fante:

[...] bullying é um conjunto de atitudes agressivas intencionais e repetitivas que
ocorrem sem motivacdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro
(s), causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidacgdes, apelidos cruéis,
gozacBes que magoam profundamente, acusacdes injusticas, atuacdo de grupos
que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos levando-o a
exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais, sdo algumas das
manifestagBes do comportamento bullying” (FANTE, 2005, p. 28 ¢ 29)
Diante o esclarecido, compreende-se que o bullying € um problema emergente e bastante

comum nas escolas, onde na maioria dos casos 0s agressores sdo legitimados por fazerem
acreditar que foi apenas uma brincadeira, que ndo tinha a intencdo de ridicularizar a vitima.
Entretanto, este ato violento vem sempre acompanhado de xingamentos, apelidos maldosos,
torturas psicoldgicas, gozacdo e até mesmo, violéncias fisicas. Com isso, as vitimas geralmente
sdo indefesas, por serem oprimidas estdo sempre excluidas dos demais grupos sociais, 0 que ha
maioria das vezes, sdo depressivas, possuem baixo rendimento escolar, assim como baixa
autoestima. E entdo, o que a escola podera fazer para identificar e combater este tipo de

violéncia na escola?

O envolvimento de professores, funcionarios, pais e alunos é fundamental para a
implementacdo de projetos de reducdo do bullying. A participacdo de todos visa
estabelecer normas, diretrizes e agdes coerentes. As acOes devem priorizar a
conscientizacdo geral; 0 apoio as vitimas de bullying, fazendo com que se sintam
protegidas; a conscientizacdo dos agressores sobre a incorregdo de seus atos e a
garantia de um ambiente escolar sadio e seguro (Neto, 2005, p.169)

Para isso foi criado lei 13.185/2015 que entrou em vigor no dia 09 fevereiro de 2016,

declarando ser crime todo tipo de violéncia que esteja associada a agressdes verbais e ndo
verbais, por meio de intimidacdes e humilhag&o. Segundo o artigo 2° dessa legislacéo:

Caracteriza-se a intimidacdo sistematica (bullying) quando ha violéncia fisica
ou psicologica em atos de intimidagao, humilhacgdo ou discriminacdo e, ainda:
(83) 3322.3222
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| - ataques fisicos; Il - insultos pessoais; Ill - comentérios sisteméticos e
apelidos pejorativos; IV - ameacas por quaisquer meios; V - grafites
depreciativos; VI - expressdes preconceituosas; VIl - isolamento social

consciente e premeditado; VIII - pilhérias.
Com isso, cabe a escola estabelecer métodos de conscientizagdo aos alunos quanto a

este tipo de violéncia, bem como, estd sempre atenta a identificar casos de bullying dentro
do contexto escolar. Conforme, Neto (2005) verifica, s6 teremos bons resultados “[...] por
meio de intervengdes precoces que envolvam pais, alunos e educadores seguro.” (p.170)
Aos professores, resta propiciar em suas aulas discussdes sobre este tema, de forma
que faca os alunos refletirem sobre tal problematica, abrindo espaco para a valorizacdo do
outro e o respeito matuo, promovendo assim, a inclusdo dentro do ambiente escolar, bem
como, contribuindo para a formacdo de cidaddos integros e capazes de conviverem em
sociedade.
3. O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LEITURA

As tecnologias de comunicacéo e informacdo vém cada vez mais ocupando espaco
entre as interagdes sociais, 0 que de tal forma, acarreta um novo olhar para o ensino de
linguas, uma vez que, nosso objetivo como professores de lingua materna é levar 0s nossos
alunos a compreenderem a linguagem em uso em todas as esferas e modalidades historicas
e sociais. Assim, faz-se necessario que as atividades de leitura e escrita realizadas em sala
de aula contemplem as praticas de letramento utilizadas pelos alunos na vida em
sociedade, e os direcione a potencializar suas habilidades socioculturais e intelectual.

Com isso, cabe a escola fortalecer um didlogo entre o processo de ensino escolar
com as praticas digitais e multiletradas vivenciadas pelos alunos, assim como
problematizar com o uso de textos as problematicas que envolve o bullying. Pretendemos
nessa discussdo apontar os impactos das novas tecnologias na formacdo de leitores
autdbnomos e proficientes de modo que proporcione um trabalho sistematico aproveitando

0 gosto e apreco dos alunos pelos aparelhos de celulares.

Em um pais como o Brasil, onde o incentivo & melhoria da educacéo de seu povo
se tornou um instrumento socializador e de desenvolvimento, onde grande parte
das politicas sociais é voltada para a inclusdo escolar, as escolas passaram a ser 0
espaco préprio e mais adequado para a construcdo coletiva e permanente das
condigBes favoraveis para o pleno exercicio da cidadania segura. (Neto, 2005,
p.170)

E comum em sala de aula a repreensdo aos alunos quanto ao uso do celular,

portanto, sabe-se que essa nova era digital tem possibilitado uma variedade de mecanismos
na interacdo social, bem como, apresentado multiplas possibilidades de leitura. Os discentes
estdo a todo tempo, conectados, rodeados de computadores, celulares, jogos e aplicativos,
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redes sociais, entre outros meios digitais, enquanto na escola, o trabalho se finda apenas com

o livro didéatico e o professor. De acordo Regina Célia Baptista Belluzzo:

Num mundo globalizado, novas exigéncias sdo colocadas e as pessoas precisam
estar preparadas para as mudancas que as tecnologias estdo inserindo no
paradigma da leitura, trazendo consigo uma transformacdo dos textos,
contextos, nos publicos e modos de ler. Nessa dimenséo, ler € a condicao de
estar no mundo, criando-o outra vez. (BELLUZO, 2011, p.44)

Assim sendo, é urgente e necessario que a escola, e principalmente, professores de
lingua materna acompanhem a essas mudancas e apropriem-se delas para realizacdo de
suas préaticas pedagogicas. O desafio maior aqui estd na construcdo de uma nova
abordagem didatica com vista 0 mundo tecnoldgico dos alunos, para Lerner:

A escola tem a finalidade de comunicar as novas geragdes o conhecimento
elaborado pela sociedade. Para tornar realidade este propésito, o objeto de
conhecimento — o saber cientifico ou as praticas sociais que se tenta comunicar
— se transforma em “objeto de ensino”.” (LERNER, 2002, p. 34)

Com isso, € inevitavel a insercdo das novas tecnologias no processo de aprendizagem
da lingua, bem como, a leitura, foco da nossa pesquisa, precisa ser uma atividade prazerosa
e instigante. E que o livro didatico ndo seja o Unico recurso pedagdgico, mas que o professor
se aproprie da realidade, da vivéncia do aluno como objeto de ensino.

Com o advento da tecnologia, e o surgimento de aplicativos para celulares, a leitura
passou a ganhar varios espagos cibernéticos, modificando assim, os habitos de ler. Para a
construcdo desta intervencdo, acolheu-se a utilizacdo do Qr Code, codigos de barras em 2D,
bem como aplicativos leitores desses codigos de barras.

Figura 1. Uso do aplicativo Qr Code pelos alunos em producdes textuais®

Sobre o Qr Code (Quick Responsive Cod), define-se como cddigo de barras de

resposta rapida que contém informac@es pé estabelecidas que podem ser lidas por aplicativos

que faca o reconhecimento do cddigo, ou até mesmo por cameras fotogréficas de celulares.
Esses cddigos de barras podem ser escaneados com um aplicativo apropriado, o qual os

converte imediatamente em textos, localizacao, sitios eletrénicos, videos, imagens etc.

& Qutras producgdes em anexo. 63)3322.3220
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Destarte, 0 uso desses codigos sdo recursos pedagdgicos que contribuem para o

desenvolvimento de multiletramentos e para 0s processos de ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Atualmente tem se visto muito a presenca desses cddigos, nas propagandas,
revistas, outdoors, panfletos, no aplicativo Whatsapp, dentre outras esferas de comunicacéo
que busca através dos celulares, permitir a leitura em qualquer ambiente social.

Desta forma, o Qr Code, pode sim, ser usado em sala de aula, principalmente como
estratégia para as aulas de leitura, de modo que aguce a curiosidade dos alunos, estimulando
a leitura e o prazer literario. A proposta desta intervencao busca prioritariamente contemplar
0 uso das tecnologias a favor das praticas de ensino de leituras em sala de aula, assim como,
através dessas leituras estimular o senso critico dos alunos em prol da construcdo de
identidades e fortalecimento do empoderamento conscientizando-os da valorizacdo das

diferencas, respeito mutuo e principalmente, o reconhecimento dos valores pessoais.

4. METODOLOGIA
Este trabalho é de carater qualitativo, uma vez que buscara através de uma
intervencdo pedagdgica analisar as benfeitorias proporcionadas a partir do trabalho de
leitura, ancorado a recursos tecnologicos, abordando tematicas de cunho social, e
interpessoal. Assim, no decorrer do referente artigo, sera exposto a relevancia da pesquisa
para 0s estudos sobre o0 ensino de portugués, atribuindo significados as amostras selecionadas

para analise de compreensdo do tema em discusséo.

Quanto a dimensdo da pesquisa, esta se caracteriza Como uma pesquisa-acao que se
desenvolvera por meio de uma intervencdo pedagdgica na prépria pratica docente das
pesquisadoras, no qual as mesmas serdo também personagens do estudo, uma vez que o teor
da pesquisa-acdo é realizar pesquisas em que 0 pesquisador é também o sujeito pesquisado.
Para Gil (1991):

Pesquisa-Acéo: quando concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acdo ou com a resolugdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (GIL, 1991 apud SILVA 2005, p. 21)

Antemao, para realizacdo do presente estudo, fez-se necessario também a busca por

fundamentac6es tedricas de discussdes pertinentes ao tema da pesquisa, no qual serviu de

apoio para a construcdo da intervencdo no ensino de Lingua Portuguesa.
No que diz respeito ao l6cus da pesquisa, foi eleito uma escola publica da rede
municipal do municipio de Acailandia no estado do Maranh&o, acolhendo alunos de turmas

de 9° ano do ensino fundamental. A escolha de tal nivel de ensino, se da pelo fato de que
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todos os alunos dessa faixa etaria j& possuem telefone celular, e por estarem na fase da

adolescéncia, 0 que na maioria das vezes sdo alvos de atos de violéncias verbais em sala de
aula.

Para realizacdo da intervencdo foram organizadas algumas oficinais de leituras de
textos escaneados em Qr Code, com discussdes abertas sobre o0s textos lidos pelos alunos.
Assim, pretende-se desmistificar complexos de inferioridades ja pré-estabelecidos em sala

de aula, contribuindo com o reconhecimento dos seus proprios valores éticos e pessoais.
4.1 A oficina: Relatos da experiéncia

A principio, a proposta do trabalho foi apresentada ao educando, através do
desenvolvimento de uma exposicdo de incidéncias acerca do bullying no contexto escolar,
como consequéncias foram apresentadas as ocorréncias de violéncias verbais e fisicas até
entdo deflagradas este ano na escola. Em seguida, os alunos, ficaram cientes dos principais
temas que incitam a provocacgdes para episodios de bullying, como forma de conscientiza-
los sobre a postura comportamental e sociocultural em relacdo aos temas que provocaram as
retaliacGes entre eles.

A atividade posterior no dia seguinte, numa sala ambientada com varias imagens
expostas na parede com frases de empoderamento acerca dos padrdes culturais e fisicos, raca,
género, sexo e outros, desencadearam diversos olhares silenciosos, e alguns cochichos,
porém, nenhuma outra observacdo além dessas. Apds a apresentacdo atraveés do recurso
midiatico “Datashow” da tematica “Empoderamento social: a desconstrugdo do Bullying”, e
da exposicdo de videos de adolescentes que relatava abusos, ofensas com diversos tipos de
violéncias em decorréncia da ndo-aceitacdo do outro como igual em direitos e deveres. Os
alunos foram solicitados a responderam alguns questionamentos, levantando as placas
entregues a eles, que continha “Sim” e “Nao”. O resultado, assim como alguns materiais da
pesquisa se encontra em anexo.

Todavia, o resultado, como o esperado, constatamos que assim como havia alunos
que sofria algum tipo de violéncia, também existia os que praticavam o bullying. E a

concepcao dos alunos quanto ao espaco escolar ndo é o de protecdo e interacdo. Ao contrario,

para eles, 0 ambiente é recluso e escuro, sem a oferta de um espacgo de confianca e seguranca.
Em seguida, propomos uma atividade da leitura do conto “Ponto riscado no espelho”’ de Cuti

para ser realizada em casa, e a discussao seria realizada no dia seguinte em sala.

7O conto esta em anexo. (83)3322.3222
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No que tange a leitura, com base nas observagOes, questionamentos e falas foram

detectados que os alunos conseguiram associar o conto a tematica discutida nas oficinas. Eles
identificaram a violéncia presente no texto em contraponto associaram ao dia a dia, em que
“muitas vezes eles acabam entrando em briga, devido a provocagao do colega”. Eles foram
questionados acerca do posicionamento do personagem “Julio”. A maioria respondeu que
ndo, mas justificaram o conto com a realidade deles, associando aos seguintes discursos: “os
colegas ndo os aceitam”; o motivo para a ndo-aceitacdo de acordo com algumas falas, seria

99 ¢

“padrodes fisicos”, “género” e ‘por pertencerem a grupos culturais diferentes dos colegas”.

Essa nova concepcdo de leitura pressupde o outro, os outros. Ha um
componente social no ato de ler. Lemos para nos conectarmos ao outro que
escreveu o texto, para saber o que ele quis dizer, o que quis significar. Mas
lemos também para responder as nossas perguntas, aos nossos objetivos. Nas
aulas tradicionais de leitura, o aluno 1€ por ler, ou para responder perguntas para
o professor saber que ele leu. Em situacdes sociais, em nossa vida cotidiana, no
entanto, lemos para buscar respostas para nossas perguntas. (Cafiero, 2010, p.
87).

Assim, apés toda a discussdo provocada pelo conto anterior, os alunos receberam

parte do conto “Frederico Paciéncia”,® de Mario de Andrade. E apds, a conclusio da leitura,
eles questionaram sobre o Juca, Frederico, “se eles eram ou ndo namorados”. E associaram
ao dia a dia dos personagens, a realidade dos alunos homoafetivo; “que de fato ocorre mesmo
preconceito”, “a ndo-aceitacao sobre a escolha deles”. Visto que a importancia nas praticas
de leituras ¢, “[...]que, nas aulas de leitura, o aluno faga perguntas, levante hipoteses,
confronte interpretagdes, conte sobre o que leu e ndo apenas faca questionarios de perguntas
e respostas de localiza¢ao de informagao.” (CAFIERO, 2010, p.86).

E para continuar a leitura, foi utilizado a leitura pausada, em que depois de uma
determinada exposicdo oral, pardvamos e perguntdvamos sobre a concep¢do ou
entendimento, julgamento ou posicionamento sobre o percurso do conto. Ao finalizar a
leitura, os alunos concordaram sobre a exposicdo indevida em que muitas pessoas sofrem
por ser ditas como “diferentes” ¢ como tal realidade, s6 existem por sermos uma sociedade
presa a padrdes arcaicos, € por parte também, que essas pessoas, que se encontram “‘a
margem” ndo estarem cientes de suas potencialidades, e por acreditarem que sdo inferiores.

Posteriormente, 0s alunos se posicionaram a algumas reflexdes expostas com o0 uso

do “Datashow” sobre empoderamento, preconceito, esteredtipos e estigmas, sendo liberados
consequentemente, com uma proposta de atividade, de uma producdo textual-artistica
(linguagem verbal e ndo-verbal), semelhante ao que estava exposto nas paredes da sala de

aula, contudo, fazendo relagdo com sua vivéncia acerca do tema trabalhado nas oficinas.

8 Conto em anexo.
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A atividade solicitada no encontro seguinte, animou toda a turma. Pois, estes teriam

que utilizar o aparelho celular na aula, primeiramente, todos deveriam baixar o aplicativo
“Qr Code”. Logo apds a explicagdo sobre o manuseio do programa, foram encaminhados
para confeccdo de suas producbes que até entdo ainda eram producgdes fisicas que se
transformaria em producbes digitais com o uso do aplicativo (foram necessarios dois
encontros nesta etapa.

Nas producOes escritas dos alunos, as frases de empoderamento apresentava
construgdes que desencadeava a realidade deles. Pois, “[...] ao lermos um texto, qualquer
texto, colocamos em a¢édo todo o nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o
grupo social em que fomos criados.” Kleiman (2007, p. 10). O que torna possivel que o
educando desenvolva novos alicerces em seu aprendizado e construa sua identidade com
base em si e no outro, e ndo apenas no ler por ler dissociado de sua realidade. “Aprender a
ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as relagdes humanas.”
(Cosson, 2018, p.40)

Assim, com orientagdes, os alunos produziram o material para o encontro posterior. Os
alunos colocaram as produces espalhadas pela sala, e convidaram outras turmas (as visitas eram
de 15 em 15 alunos- pois os participantes das oficinas dispuseram seus celulares ao que adentrava
a sala de aula) para visita-la. E como culminancia das oficinas, os alunos confeccionaram em
cartolina a producéo textual-imagem ¢ a digital “Qr Code”, a ficar exposta lado a lado pela
extensao do espaco escolar.

Dessa forma, verificamos que o espaco proporcionado aos alunos favoreceu as
praticas de leituras a um processo interativo ndo apenas dos textos com os alunos, ou dos
alunos ao material midiatico, mas também, dos alunos entre si, da generosidade, do
compartilhar de ideias, do dialogo entre eles, em experiéncias, em conhecimentos. Um

verdadeiro espaco de promogdo dos tracos ancestrais do sujeito-educando sociocultural.

4. CONSIDERACC)ES FINAIS
Em se tratando, tratando ao objetivo da nossa pesquisa em reesignificar as praticas
de leitura e as relacGes estigmatizadas presentes no ambiente escolar, observamos que o0 uso

de novas tecnologias de comunicacdo como recursos pedagogicos em ambiente escolar

contribuiram para o desenvolvimento das estratégias de leitura.
Visto que, as oficinas que compunham a intervencdo pedagdgica realizada durante as
aulas de Lingua Portuguesa abordaram atividades que envolviam préticas de leitura e suas

relagbes com os multiletramentos e os usos das novas tecnologias de comunicagdo para
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interagOes sociais, bem como, promoveu-se durante as atividades de leituras discussoes

relacionadas &s atitudes estigmatizadas e reducionistas que viabilizam situacfes
preconceituosas, como o bullying.

Percebe-se assim, que esta intervencdo pedagogica foi relevante para o processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa o que, significativamente, proporcionou o
empoderamento, o (re)conhecimento da diversidade, das diferencas, superando-se
preconceitos, enfim, combatendo a acdo estigmatizadora, transformando as estruturas sociais
que a suscitam e a perpetuam.
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ANEXQOS

ANEXO 01 - Fotos da oficina aplicada.
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ANEXO 02 - Producéo escrita das frases de empoderamento, utilizando a linguagem
verbal e ndo verbal, e a linguagem digital “Qr Code”.
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ANEXO 03 — Modelo do questionario utilizado para investigacdo acerca das decorréncias
do Bullying na escola

PERGUNTAS
Ja presenciou algum ato de Nunca vi Sim, uma ou duas vezes. Varias vezes, mais
violéncia na escola? de trés situacdes.
Vocé ja foi sujeito a violéncia | Nunca. Sim, uma ou duas vezes. Vérias vezes, mais
por alguém? de trés vezes.
Duracéo dos atos de violéncia? | Uma semana Um més Um ano.
O gue motivou o0 agressor a Por vocé ser diferente em O agressor queria dominar, Séo fortes praticam
praticar a violéncia? relacdo ao agressor ser popular. por brincadeira e

ndo sdo punidos pela
gestdo da escola.

Quais os espagos da escola que
voceé verifica maior ocorréncia
da pratica de violéncia?
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