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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a existéncia de alunos analfabetos, bem como discutir o
uso das avaliagGes externas para o desenvolvimento de intervencfes pedagdgicas em turmas de 4° ano
do ensino fundamental em uma escola do municipio de Fortaleza/CE. A metodologia utilizada na
pesquisa, de cunho qualitativo, utilizou a entrevista como técnica de coleta de dados. De acordo com a
andlise das entrevistas aplicadas a trés (professoras) e uma (1) coordenadora pedagégica a luz de
Bardin (2011), foi constatado que: existem alunos analfabetos em turmas de 4° ano do Ensino
Fundamental; a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA ndo contribuiu para o desenvolvimento
de estratégias eficazes no desenvolvimento de alunos analfabetos; bem como as intervengoes
apresentadas pela escola mostram-se ineficazes para a melhoria da aprendizagem dos discentes em
situacdo de analfabetismo escolar. Em sintese, a pesquisa procurou discutir e mostrar por meio de um
trabalho realizado em campo, a questdo do analfabetismo dentro da escola, a fim de contribuir para
que isso ndo mais seja permitido, que os alunos ndo continuem a avancar as séries sem 0S
conhecimentos basicos e necessarios para sua prospec¢do académica.

Palavras-chave: Analfabetismo, ANA, Interven¢des Pedagogicas.

INTRODUCAO

Seguindo uma tendéncia mundial, as avaliagfes externas implantadas no Brasil desde
0s anos 1990 tém possibilitado que o sistema educacional e a sociedade em geral conhegam a
qualidade do ensino da educacéo basica ofertada pelas escolas brasileiras.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB é composto por trés avaliaces
em larga escala e complementares: a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA (aplicada
aos alunos de 3° ano do Ensino Fundamental — E.F. de escolas publicas e de carater
censitario), a Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica - Aneb (aplicada aos alunos de 5° e 9°

anos E. F. e 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas e privadas e de carater amostral) e a

Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC/ Prova Brasil (aplicada aos alunos de

escolas publicas de 5° e 9° anos do E.F. e de carater censitario).
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Essas avaliagdes, de cunho diagnostico e com periodicidade de aplicacdo, aléem de

aferir o nivel de conhecimento desenvolvido pelos alunos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica em etapas conclusivas da educacdo bésica, subsidiam a
implementacdo de politicas publicas pelas esferas federal, estadual e municipal que devem
utilizar as informagGes para melhorar o sistema educacional brasileiro a partir de parametros
de qualidade e equidade, ndo tendo, portanto, a pretenséo de reprovar o aluno (INEP, 2011,
AZEVEDO, 2016).

Os resultados da Prova Brasil e da ANA tém revelado que os estudantes das escolas
publicas brasileiras apresentam dificuldades ao responder aos itens das avaliacdes,
demonstrando ndo dominar habilidades consideradas minimas para as séries em que estdo
inseridos. Sobretudo os resultados das avaliacdes em Lingua Portuguesa revelam que o Brasil
enfrenta ainda o analfabetismo, que “j& ndo se concentra apenas na série inicial da
escolarizacdo, mas espraia-se ao longo de todo o Ensino Fundamental, chegando mesmo ao
ensino médio [..] evidenciando grande contingente de alunos ndo alfabetizados ou
semianalfabetos” (SOARES, 2016, p. 23).

Considerando que os alunos de 4° ano ndo participam de avaliacdes externas estaduais
e federais, sendo a série de transi¢do entre as avaliagdes de Lingua Portuguesa ANA - 3% ano e
Prova Brasil (5° ano) e, por constatarmos por meio dos resultados das avaliagdes externas que
criancas estdo concluindo o 3° ano do Ensino Fundamental sem estarem devidamente
alfabetizadas e chegando ao 5° com sérios déficits de aprendizagem, esta pesquisa investigou
qual uso era feito da avaliacdo da aprendizagem ANA e, por conseguinte, as estratégias de
intervencdo pedagogica desenvolvidas com criangas ndo alfabetizadas em turmas de 4° ano do
E.F. em uma escola publica do municipio de Fortaleza/CE.

Nesse sentido, essa pesquisa, parte da dissertacdo de mestrado da autora, objetivou
investigar a existéncia de alunos analfabetos em turmas de 4° ano do ensino fundamental, bem
como discutir 0 uso das avaliacbes externas para o desenvolvimento de intervencdes
pedagdgicas na escola.

Identificar estratégias de intervengdo desenvolvidas por escolas permitiram um retrato

da realidade escolar. Alem disso, as avaliagdes externas, de cunho diagnostico, podem

contribuir na identificacdo de problemas de aprendizagem, logo, utilizar-se das avaliagdes
para melhorar a qualidade educacional e desenvolver estratégias de intervencdo pedagogica,
sdo acOes que comprovam o comprometimento da escola, de diretores, coordenadores e

professores com a qualidade educacional.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa se insere no tipo estudo de campo e possui uma abordagem qualitativa.
A entrevista semiestruturada foi utilizada como técnica de coleta de dados. Conforme
Marconi & Lakatos (2003), a entrevista tem a funcdo principal de coletar informagdes a
respeito de determinado assunto.

Os sujeitos investigados foram 3 (trés) professoras de Lingua Portuguesa (LP) das trés
turmas de 4° ano do ensino fundamental em uma escola municipal de Fortaleza/CE, assim
como a coordenadora pedagogica da mesma no periodo de Novembro a Dezembro/2017. Ao
longo do trabalho, os sujeitos investigados foram identificados da seguinte forma: CP =
Coordenacdo Pedagdgica, PROFA A= Professora 1, PROFA B= Professora 2 e PROFA C=
Professora 3.

As pesquisadoras utilizaram a metodologia de Andlise de Contetido (AC) para analises
dos dados coletados em campo (entrevistas). Segundo Bardin (2011, p. 37), essa metodologia
consiste em “um conjunto de técnicas de andlises das comunicacdes”. Para a autora, todo e
qualquer tipo de comunicacdo pode ser interpretada utilizando a técnica de andlise de
contetido, sejam elas oriundas de dados quantitativos ou qualitativos. As etapas desse método
incluem a descricdo, a inferéncia e, por fim, a interpretacdo dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Seguindo as recomendacdes de BARDIN (2011), a preciacdo das entrevistas se deu por
meio de elaboracgdo de categorias de andlise. Ao todo, foram extraidas as seguintes categorias:
1) Conceito de alunos ndo alfabetizados em turmas de 4° ano do ensino fundamental pelas
entrevistadas; 2) Conhecimento da avaliacdo externa — ANA e utilizacdo dos resultados; 3)
Estratégias de intervencdes pedagogicas desenvolvidas pela escola e professoras.

Para a analise das entrevistas em questdo fizemos o confronto das colocaces feitas, de
um lado pela coordenagdo pedagdgica e, de outro pelas professoras, a fim de percebermos

convergéncias e divergéncias entre as colocacdes de ambas sobre os temas tratados nas

entrevistas.
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a)Conceito de alunos (4° ano do E.F) ndo alfabetizados pelas entrevistadas.

Uma das perguntas do roteiro de entrevista relacionava-se a existéncia de alunos em
situacdo de analfabetismo nas turmas de 4° ano do ensino fundamental, se aqueles
profissionais estavam cientes desse fato.

Das respostas dadas pelas entrevistadas, surgiram elementos que permitiram o
reconhecimento de alunos em situacdo de analfabetismo por meio da identificacdo de:
desconhecimento das letras do alfabeto, leitura silabada, escritas ruins, leitura apenas de
palavras e frases, dificuldades na leitura e interpretacdo de textos, semianalfabetos. Esses
elementos apareceram nos discursos das entrevistadas e forneceram indicios do que se entend
e por analfabetismo.

A partir da inter-relacdo desses elementos, foi possivel captar a percepcdo dos sujeitos
sobre o tema proposto. De acordo com a colocacdo da CP da instituicdo, a mesma nao
reconhece em turmas de 4° ano, alunos em completa condicdo de analfabetismo, usando a
terminologia semianalfabetas para designar as criancas que apresentam dificuldades na leitura

e na escrita. Na percepcao da coordenadora da instituicéo,

Existem criancas que eu ndo chamaria de ndo alfabetizadas, mas sim de
semianalfabetas no 4° ano do ensino fundamental. Eu sei disso porque
converso com as professoras regentes e elas me passaram essa informacao
(CP, grifo nosso).

Segundo Pilz e Scasso (2014, p. 105), o termo "semianalfabeto” refere-se aquelas
pessoas “que conhecem os elementos mais simples da linguagem escrita, mas de forma
incompleta ou parcial”. E complementa esclarecendo que uma pessoa pode ser considerada
analfabeta se “ndo puder ler e compreender seu significado”, além de “nao poder escrever um
texto breve em uma lingua nacional importante” (in WAGNER apud UNESCO, 1998, p.
107).

Nesse sentido, os autores colocam que o conceito de analfabetismo passou por amplas
transformacdes, quando diferentes termos sugiram pos 1940, associadas a condicdo de

analfabeto, ocasionando em niveis ou graus de analfabetismo — analfabeto absoluto,

semianalfabeto e, analfabeto funcional [...].

O esquema a seguir pretende esclarecer o contexto em que esses termos podem ser

utilizados:
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Figura 1 - Niveis de Analfabetismo

ANALFABETISMO

ANALFABETO FUNCIONAL

Condigéo de quem néo
consegue ler um texto e
compreendé-lo, alémde | pominio elementar da
ndo conseguir escrever um |jaityra e da escrita, mas
texto breve em uma lingua |qye sdo insuficientes para
nacional importante (In desenvolver-se nas

Pessoas com

conhecimentos incompleto || Pessoa que néio tém
WAGNER, UNESCO, 1998). |sociedades letradas. o barcial'da |atura e da conhecimento nem
(PILZ E SCASSO, 2014), escrta. Leem um pouco, habilidades de leitura e
mas niio conseguem escrituta, Falta de dominio
escrever, das correspondéncias

grafemas e fonemas.

(PAINI et al, 2005; PILZ E
SCASSO, 2014)

(PILZ E SCASSO, 2014).

Fonte: LIMA, 2018.

Conforme o0 esquema acima, o analfabetismo interpela os conceitos de analfabeto
absoluto, semianalfabeto e analfabeto funcional, ou seja, embora existam diferentes graus de
analfabetismo, o fato é que as pessoas que se encaixam nesses conceitos ndo podem ser
consideradas alfabetizadas, pois apresentam deficiéncias que as impedem de serem
consideradas como tal.

Pois, para ser considerada alfabetizada, “além de possuir as habilidades de leitura e
escrita, a pessoa deve saber utiliza-las, processando diferentes textos em diferentes contextos
e situagdes comunicativas” (TOLETO, 2009).

Ao ser indagada sobre os alunos em situagdo de analfabetismo em sua turma, a PROF A
descreve as principais dificuldades apresentadas por alguns de seus alunos, que a permite
classifica-los como tal:

Sim. Tenho aluno que Ié e escreve ruim [..], aluno que Ié, mas que
escreve quase ndo alfabético [...], uma que néo escreve e Ié silabando [...]
e outros que tém dificuldade na leitura e interpretacdo [de textos]”.
(PROFA. A, grifo nosso).

Perante o relato dessa professora, percebemos que o seu conceito de analfabetismo

possui uma conotacdo mais amplificada, abrangendo desde aspectos elementares como nas

expressoes do tipo aluno “I€ silabando” e possui uma “escrita ndo alfabética” até as
dificuldades dos alunos na “leitura e interpreta¢ao” de textos. Na concepgao dessa professora,
o0 analfabetismo maximiza-se quando atinge o nivel de ndo compreensao do que se I€.

O mesmo pode ser percebido na fala da PROFA B que considera analfabetos os alunos

que desenvolveram as habilidades somente de ler palavras e frase subentendendo que ndo
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conseguem ler textos, ou quando o conseguem, ndo o compreendem. Além disso, a professora

exemplifica uma situagdo em que um aluno de 4° ano ndo conhecia as letras do alfabeto,

demonstrando estar no mais baixo nivel do analfabetismo.

Tenho 3 (trés) alunos que s6 leem palavras e frases. Outros tém
dificuldade de interpretacdo dos textos, até leem, mas néo
compreendem. Alguns alunos ndo conheciam as letras do alfabeto quando
entrei! Observo todos no dia a dia da sala de aula e sei 0 que cada um sabe
fazer... (PROFA B, grifo nosso).

Ademais, a PROFA C traz em seu discurso que o aluno analfabeto tem uma leitura ndo
fluente e uma escrita ndo compreensivel, ao utilizar os termos “leitura silabada” e “escrita
ilegivel”, além de ndo compreenderem o que leem, para caracterizar os alunos nao

alfabetizados presentes em sua turma.

Tenho dois casos de alunos que os considero analfabetos, pois a leitura é
silabada e a escrita é ilegivel. No entanto, um deles tem problemas na fala,
0 que dificulta a aprendizagem. Ele precisaria de um acompanhamento de
um fonoaudio6logo... Tenho também alunos que ndo compreendem o que
leem e que por isso ndo conseguem resolver as questBes nas avaliacdes que
eles fazem, por exemplo. Tento acompanhar, para poder melhor ajuda-los
(PROFA C, grifo nosso).

Nesse sentido, inferimos que, de modo geral, as participantes dessa entrevista
concordam que um aluno analfabeto ou semianalfabeto, embora apresente dificuldades
diversas, maiores ou menores, sao alunos que em relacdo a leitura e a escrita:

e Na&o conseguem ler e/ou ndo compreendem o que leram;
¢ N&o conseguem escrever convencionalmente ou apresentam uma escrita parcialmente
alfabética.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986) referem-se ao tipo de escrita alfabética quando
o0 aluno compreende as relagbes som-grafia e é capaz de escrever, cometendo apenas erros
ortogréaficos. Seal e Silva (2012) reiteram que, o alcance de um nivel alfabético (compreensao
das relacbes som-grafia) ainda n&o garante que o aluno possa ler e escrever com autonomia.

Nesse sentido, a partir da colocagdo da professora A, percebemos que o (a) aluno (a)

por ela mencionado (a), provavelmente cometa erros que vado alem daqueles do tipo
ortogréafico. Apesar de demostrar uma escrita parcialmente alfabética, os equivocos cometidos
podem ainda estar ligados ao ndo dominio das correspondéncias som-grafia de determinadas

silabas e por isso ainda ndo conseguem ler e escrever com autonomia.
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Seal e Silva (2012) nos esclarecem que,

Quando a crianga atinge a hipdtese alfabética, isto é, quando passa a
escrever com base em uma correspondéncia entre fonemas e grafemas, ela
ainda ndo esta alfabetizada em sentido estrito, pois, muitas vezes, ao
ingressarem nesse nivel, os aprendizes ndo conseguem ler e escrever com
autonomia, porque podem ainda ndo dominar uma série de
correspondéncias som-grafia de nossa lingua (p.12).

Em suma, reconhecemos nos discursos das entrevistadas que os alunos de 4° anos
dessa escola apresentam diferentes graus de analfabetismo. No entanto, considerando que
esses alunos estdo imersos no universo escolar e, portanto, propensos a desenvolver as
habilidades de leitura e escrita de textos, procuraremos organizar as dificuldades em niveis de
conhecimento em relacdo a leitura e a escrita por parte dos alunos classificados como
analfabetos.

Nesse sentido, apresentaremos a seguir um quadro que sintetiza, por meio de palavras-
chaves presentes nos discursos das entrevistadas, as principais dificuldades apresentadas pelos

alunos, classificando-os em trés grupos, de acordo com cada nivel de dificuldade:

Quadro 1 - IDENTIFICACAO DE ALUNOS ANALFABETOS POR MEIO DE
PALAVRAS-CHAVES COLETADAS NAS ENTREVISTAS

“nao conheciam as letras do alfabeto” (Prof.* B)
Nivel I | “leitura silabada” “escrita é ilegivel” (Prof.* C)

“escreve quase nao alfabético” (Prof.* A)

“so leem palavras e frases” (Prof.* B)
Nivel II | “escreve ruim” (Prof.* C)
“semianalfabetas” (CP)

ANALFABETOS

“dificuldade de interpretagao dos textos” (Prof.* )

Nivel Il | upgo compreendem o que leem” (Prof.* C)

Fonte: LIMA, 2018.

b)Categoria 2: Conhecimento da avalia¢éo externa ANA e utilizagéo dos resultados

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo - ANA aplicada aos alunos concluintes do 3°
ano do ensino fundamental tem como objetivo principal diagnosticar o nivel de alfabetismo
desenvolvido pelas criangas das escolas publicas brasileiras. O Relatério 1 (2013/2014) da

ANA afirma que esse instrumento de avaliacdo pode contribuir, dentre outras possibilidades,
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para que a escola utilize seus resultados para reorientacdo de préaticas pedagdgicas, junto as

avaliacOes internas por ela desenvolvidas (ANA, 2015).

Nesse sentido, buscou-se investigar junto as entrevistadas se estas conheciam este
instrumento de avaliacdo e se houve, na escola, discussdes ou utilizacdo de seus resultados, ja
que os alunos de 4° ano desta instituigdo participaram da 32 edicdo da ANA, no ano de 2016.
Dentre os elementos que contribuiram para a analise dos discursos das participantes dessa
entrevista apareceram afirmacdes do tipo: “demora a sair”, “ndo utilizamos o resultado”, “nao
tive acesso ao resultado”, “desconheco a avaliacao”.

A Coordenadora Pedagbgica (CP) da instituicdo disse que apesar de conhecer a
Avaliacdo Nacional da Alfabetizagcdo, ndo utiliza os seus resultados porque eles demoram
muito a sair.

Os resultados da ANA ndo sdo utilizados porque demora a sair, mas o
altimo resultado da ANA (2016) mostrou que nossos alunos estdo em um
nivel bom (CP, grifo nosso).

A colocacdo da coordenadora nos permite deduzir que a demora na saida do resultado
ndo possibilita que estes sejam utilizados em um tempo habil, capaz de possibilitar
reorientacdo pedagogica por parte da escola e do corpo docente. A Ultima edicdo dessa
avaliacdo aplicada em 2016, so teve seus resultados divulgados em outubro de 2017, ou seja,
guando os alunos que participaram desta avaliacdo ja estavam concluindo a série seguinte (4°
ano).

O discurso da coordenadora nos permite inferir ainda que, pelo motivo de os alunos
apresentarem um resultado bom na ANA, na sua percepcao, nao ha necessidade de debates na
escola. No entanto, segundo dados do Inep (2016), essa escola apresentou 0s seguintes
resultados: dos 71 alunos que participaram da avaliagdo de leitura e escrita, 9 liam apenas
palavras, 29 conseguiam ler textos curtos e localizar informacGes explicitas, desde que
estivessem no inicio do texto, por exemplo; 8 alunos ndo escreviam palavras alfabeticamente,
9 alunos ndo escreviam textos e escreviam palavras com desvios ortograficos e 4 alunos
escreveram textos com erros de segmentacdo de palavras e sem pontuacdo, além de nédo
utilizarem conectivos para uma melhor articulagéo do texto escrito.

De acordo com esse diagndstico, esses alunos entraram 0 4° ano apresentando as

dificuldades descritas acima, necessitando de intervencdes voltadas para suas necessidades.
Além disso, segundo o Inep (2016), alunos nessas condi¢Bes de aprendizagem estdo em um
nivel considerado insuficiente para a série a qual estdo inseridos. Desse modo, “o diagndstico

¢ inatil se ndo der lugar a uma agao apropriada” (PERRENOUD, 1999, p.15).
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Uma das professoras investigadas afirma total desconhecimento desse instrumento de

avaliagéo.
Ndo sei do resultado da ANA (2016), ndo usei porque desconhego.
Também ndo vi os resultados do SAEF do 3° ano. Usei no meu planejamento
os resultados do SAEF do 4° ano, a avaliacdo diagnostica realizada no inicio
e no meio do ano(PROFA C, grifo nosso).
Enquanto a professora B, afirmou conhecer a avaliagdo, mas que ndo teve acesso ao

resultado.
Na&o tive acesso ao resultado, conheco a avaliacdo. Recebi o resultado do
SAEF e usei esse resultado. Olhei para a dificuldade por descritor e trabalhei
com os alunos como intervencdo (PROFA B, grifo nosso).

A professora B relata utilizar os resultados da avaliagdo da Secretaria Municipal de
Educacédo de Fortaleza, sinalizando que houve uma analise em relacdo aos descritores e por
consequéncia, das habilidades que seus alunos apresentavam dificuldades de aprendizagem. O
discurso dessa professora mostra uma preocupacdo com a tomada de decisdo perante uma
avaliacdo, afirmando que desenvolveu intervencbes em classe.

Jé a professora A, afirmou conhecer e utilizar os resultados da avaliagdo ANA. Porém,
como ja esclarecido, o resultado dessa avaliacdo ndo foi divulgado em tempo habil para ser
utilizado, seja pelos professores do 3° ano ou do 4°.

Sim, utilizo os resultados. Porém, uso mais os resultados das avaliaces
propostas pela Secretaria de Educacdo, porque temos o resultado logo e
assim podemos utiliza-los em nossa pratica. Pesquisei e trabalhei atividades
em sala de acordo com os descritores de maiores dificuldades (PROFA A,
grifo nosso).

Percebemos, no relato dessa professora, que as acBes por ela desenvolvidas como
intervencdo em sala, consideraram 0s descritores da avaliacdo aplicada pela Secretaria de
Educacdo. No entanto, ao dizer que trabalhou com os descritores que apresentaram maiores
dificuldades, nos indica que ndo houve um olhar da professora para as dificuldades
individuais de cada estudante e sim para o descritor que apresentou maiores erros, ou seja,
maior nimero de alunos que os responderam incorretamente.

Algumas pesquisas realizadas discutem o impacto das avaliagdes externas nacionais no

contexto escolar e identificam fragilidades nesse tipo de avaliacdo destacando que os

resultados sdo de dificil interpretacdo pelo corpo docente e que a demora também impede que
sejam utilizados em tempo héabil (SOUSA; OLIVEIRA, 2010; BONAMINO, 2013). Os

autores citam a criacdo de varios sistemas de avaliacdo a partir da criacdo do SAEB por parte
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de estados e municipios, pois os dados passam a ser coletados mais facilmente e as tomadas

de decisBes tornam-se possiveis, ja que os resultados chegam mais rapido as escolas.

Nesse sentido, a partir das colocacfes das entrevistadas, inferimos que a ANA ndo tem
interferéncia na préatica pedagdgica dessas professoras. 1sso porque seus resultados demoram a
chegar a escola e impossibilitam que sejam tomadas a¢cdes de melhoria especifica para o
publico avaliado.

No entanto, é dever da escola garantir que os alunos consolidem a alfabetizacdo, no
méaximo, até o 3° ano do ensino fundamental, pois isso prejudicara a vida académica do aluno
gradativamente, a medida que ele avanca na escola. O uso da avaliagdo do SAEF presente no
discurso de todas as professoras revela que esse instrumental lhes dar os resultados de forma
mais rapida. Porém, essa avaliacdo ndo apresenta analises pedagdgicas dos resultados, ficando

a cargo das professoras aplicarem-na e interpretarem seus resultados (FREIRE, 2016).

c)Estratégias de intervengdes pedagogicas desenvolvidas com alunos ndo alfabetizados

Partindo do pressuposto que a intervencdo pedagdgica poderia ser uma das solucdes
para o enfrentamento do fracasso escolar apresentado pelos alunos de 4° ano da escola
pesquisada, buscou-se investigar quais estratégias eram desenvolvidas pela escola com a
finalidade de recuperar a aprendizagem dos alunos, retirando-os da condicdo de
analfabetismo.

Além disso, as proprias professoras de LP foram questionadas sobre quais intervencfes
desenvolviam nas aulas de lingua portuguesa, capazes de favorecer a aprendizagem da leitura
e da escrita.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1996), coloca que é dever dos estabelecimentos de ensino “promover meios para a
recupera¢do dos alunos de menor rendimento” (Art.° 12, Inciso V) e que incumbird aos
docentes “estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento” (Art.°
13, Inciso 1V) e finaliza no Capitulo 11, das disposigdes gerais, que havera “obrigatoriedade de
estudos de recuperacgdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo

rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituigdes de ensino em seus regimentos”
(Art.° 24, Inciso V, alinea “e”).

Das respostas dadas pelas entrevistadas, os elementos presentes no discurso das mesmas
possibilitaram a identificacdo de algumas tentativas de acbes que pudessem melhorar a
aprendizagem dos alunos com dificuldades na leitura e na escrita desenvolvidas pela escola,
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sdo elas: aulas de reforgo, acompanhamento individual, projetos e estudo orientado. Nos

discursos apresentados pelas professoras em relacdo as suas estratégias pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula, foi possivel identificar elementos que contribuiram para a
analise como: acompanhamento individualizado, adaptacdo das atividades propostas, ajuda
nas atividades e elaboracéo de atividades extras.

A coordenacgdo relata que a escola desenvolveu algumas estratégias de intervencao
pedagdgica para os alunos que apresentaram dificuldades na leitura e na escrita por meio do
Projeto Mais Educacdo®, aulas de reforco individual, estudo orientado (disciplina) e explica
que, em sala de aula, as proprias professoras desenvolveram atividades extras que
colaboraram para dar um suporte maior ao aluno em processo de aprendizagem.

Os alunos de 4° ano participaram do Projeto Mais Educacgdo a partir do
meio do ano, que foi quando esse projeto comecou aqui na escola. Eram
aulas para turmas niveladas (aproximadamente 20 alunos), com foco na
leitura e na escrita e de aproximadamente 1h/a. desde o inicio do ano, esses
alunos com dificuldades, participam também de reforco individual 3x na
semana. Ha também as aulas de estudo orientado para as disciplinas de
Portugués e Matematica. Acredito que isso ajude (CP, grifo nosso).

Com relagdo ao trabalho da docente em sala, a coordenadora reitera que,

Elas [as professoras] elaboram atividades estratégicas para as dificuldades
dos alunos e ddo uma atencao individualizada, mas isso fica a critério das
professoras [coordenacdo ndo interfere]. Elas também fazem atividades
diferenciadas e enviam para casa, por exemplo. As professoras regentes
orientam as professoras que fazem o reforco, informando quais as
dificuldades dos alunos (CP, grifo nosso).

Sobre as estratégias adotadas pela escola com a finalidade de melhorar a aprendizagem
dos alunos, a PROFA A confirma a existéncia das acbes ja citadas pela coordenadora
pedagdgica da escola. No entanto, diz que a duracdo dessas acdes teve um curto periodo de
atuacdo, quando coloca que,

Teve 0 Projeto Mais Educacéo e o reforco individual, eu mandava quatro
alunos, mas s6 durou 1(um) més, ambos os projetos (PROFA A, grifo
N0ss0).

* O Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n°
5/2016, é uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criangas e
adolescentes. O Programa tem por finalidade contribuir para a: | - alfabetizacdo, ampliacdo do letramento e
melhoria do desempenho em lingua portuguesa e matematica das criancas e dos adolescentes, por meio de
acompanhamento pedagogico especifico; Il - redugdo do abandono, da reprovacgdo, da distor¢do idade/ano,
mediante a implementacdo de agdes pedagdgicas para melhoria do rendimento e desempenho escolar; Il -
melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos anos iniciais e finais; IV - ampliacdo do
periodo de  permanéncia dos alunos na  escola  (informagBes  retiradas do  site:
http://portal.mec.gov.br/programamais-educacao, 2018).
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Quando indagada sobre as estratégias pedagdgicas por ela desenvolvidas em sala de

aula, a PROFA A esclarece que utiliza as mais diversas possibilidades e procura uma
metodologia menos tradicional de ensino.

Trabalho muito em grupo e tento fazer com que todos participem das aulas.
Minha metodologia é de atividade concreta, leitura, producdo textual,
confeccdo de cartazes, apresentagdo de semindrios. Elaboro algumas
atividades extras, porém sempre adapto as atividades e intervenho com
aqueles que tém mais dificuldades. Faco leitura coletiva, 0s que tém mais
dificuldades leem individualmente para mim. J& fiz muitas atividades que
podem ajudar [os alunos com dificuldades] como o soletrando, ja ampliei a
producdo de alguns e fiz a correcédo coletiva, levo revistinha em quadrinho
para eles lerem [..] (nesse momento a professora mostra um caderno/
portfélio com fotos de atividades realizadas em sala de aula). Em uma das
reunides com a coordenacéo, até sugeri uma espécie de intercdmbio, onde os
alunos pudessem assistir a algumas aulas no 2° ano, ja que nao tinhamos o
reforco. A ideia foi bem aceita pela coordenacdo, mas nao foi colocada em
pratica (PROFA A, grifo nosso).

Esta professora procurou desenvolver atividades que despertassem o interesse dos
alunos e que os incentivassem a participar da aula por meio de atividades concretas. A
professora relatou desenvolver as mesmas atividades para toda a classe, com adaptacdes para
os alunos com dificuldades. Além disso, procurou incentivar a leitura, trazendo revistinhas em
quadrinhos para que os alunos lessem. Geralmente os alunos se interessam por esse tipo de
portador de texto, pois s@o bastante atrativos.

A sugestdo da professora em encaminhar o aluno com dificuldades para séries menores
nos infere que, embora ela procure envolver o aluno na turma que ele estd inserido, as
dificuldades por ele apresentadas carecem de um acompanhamento extraclasse, quando coloca
que ele deveria “assistir algumas no 2° ano”.

A proposta de atividades com grupos de alunos, relatada pela professora, permitiu que
0S mesmos interagissem entre si, 0 que na percep¢do de Zabala (1988) € véalido, desde que a
atividade proposta assim o requeira ou permita, pois algumas vezes, em atividades em grupos,
alguns alunos acabam sendo excluidos da atividade e pouco ou nada contribuem.

No discurso da PROFA B, as aulas de refor¢o existentes em sua turma se restringiram
ao “Projeto Mais Educacdo” implantado na escola. Além disso, o projeto ndo contribuia, na

percepgdo da professora, de forma efetiva para a melhoria da aprendizagem, atribuindo ao

pouco tempo destinado as aulas e a grande quantidade de alunos por turma. Conforme o
relato da professora,

Teve as aulas de reforgo com o Projeto Mais Educagéo, onde saiam 8
alunos para as aulas de Portugués e Matematica. Porém esse reforco era
coletivo. Ele seria uma ajuda, porém durou pouco tempo. Além disso, ndo
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vejo muito retorno, ndo com essa quantidade de alunos, ficavam até 20
alunos na sala para um reforco de uma hora! (PROFA. B, grifo nosso).

Quanto as atitudes desenvolvidas pela propria professora em sala de aula, a mesma

coloca que,

Para os que tém dificuldade, utilizo o alfabeto movel para formacdo de
palavras e frases. Faco atividade individual, deixando eles & parte. Leio as
atividades para eles interpretarem e ajudo na resposta. Além disso, no meu
planejamento, chamo alguns alunos para tirar a leitura. Utilizo textos
diversos (PROFA B, grifo nosso).

Conforme o relato dessa professora é possivel perceber que ela utilizou atividades
diferenciadas para os alunos com dificuldade, no entanto, ao afirmar que os deixa “a parte”
nos permite inferir duas possibilidades: 1) que os alunos com dificuldade ficam isolados para
a execucdo de uma atividade diferenciada e que vai contribuir para o seu aprendizado; 2) que
ha certa excluséo destes alunos durante a aula.

Também gera certa dubiedade quando a professora coloca que “l€ para o aluno” e
“ajuda na interpretacdo e na resposta” demonstrando que busca mais ajudar os alunos a
responder as atividades do que ensina-los, de fato. Schwartz (2011) esclarece que a
intervencdo precisa ir ao encontro da aprendizagem, considerar 0s conhecimentos prévios do
aprendiz a fim de desenvolver estratégias que se aproximem do que ele é capaz de fazer e ndo
somente do contetdo a ser trabalhado.

Sobre as estratégias de intervencdo desenvolvidas pela escola, a PROFA C nos diz que,

Um de meus alunos tinha o reforco 2x na semana (quarta e quinta, de
15h10min as 16) isso ajudou muito, pois ele chegou no nivel présilabico no
4° ano! Também teve o Projeto Mais Educacdo, porém s6 durou 2 meses.
Nesse projeto uma professora de Matematica e outra de Portugués dava um
reforgo para os alunos com dificuldade. Juntava os das 3(trés) turmas de 4°
ano. Ha também a disciplina de Estudo Orientado, onde os alunos tém
aulas de Lingua Portuguesa voltadas para as dificuldades no turno da tarde
(PROFA C, grifo nosso).

A professora C revela que as aulas de reforco individuais que seu aluno participou
tiveram uma repercussdo positiva, melhorando a aprendizagem do mesmo. Além de citar
novamente o Projeto Mais Educagdo, mencionado por todas dessa entrevista.

Quanto as suas estratégias em sala de aula, a professora argumenta que desenvolve um

trabalho nas segundas-feiras e procura desenvolver nos alunos as habilidades de producéo
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textual, leitura e interpretacdo de textos, utilizando o material estruturado do PAIC —

Programa Alfabetizacio na Idade Certa* que todas as professoras receberam no inicio do ano.

No dia do meu planejamento (quinta-feira) realizo reforco individual com
dois alunos. Em sala fica dificil acompanha-los individualmente. Tento
trabalhar na sala em dupla a leitura, interpretagéo e escrita. Toda segunda-
feira corrijo atividade que passo para casa ha sexta. Essa atividade € da
apostila do PAIC, ajuda muito na leitura e interpretacdo de textos. Nesse dia
eu procuro corrigir a atividade e pergunto individualmente como eles
responderam e fago as intervengdes (PROFA C, grifo nosso).

De acordo com o discurso dessa professora, suas estratégias sdo planejadas para um dia
especifico e voltadas para a leitura e interpretacdo de textos, seguindo os pressupostos de um
material elaborado para tal. O relato da professora mostra uma preocupacdo em fazer com que
seus alunos aprendam a ler depreendendo esforcos para o alcance desse desejo, como no
reforgo individual e nas aulas em sala, buscando conhecer cada um de seus alunos.

Diante do exposto, podemos perceber que a escola buscou solucionar os problemas de
aprendizagem em Lingua Portuguesa dos alunos de 4° ano por meio de: 1) Estratégias de
ensino desenvolvidas pela escola como o Projeto Mais Educacgdo, o Refor¢o Individual e as
aulas de estudo orientado; 2) Estratégias desenvolvidas por iniciativa das professoras, através
de metodologias de ensino que favorecessem os alunos em processo de alfabetizacdo em sala
de aula ou no acompanhamento extraclasse, ocorridas fora de sala e no momento em que
deveriam planejar suas aulas.

Vimos também que o periodo de atuacdo do Projeto Mais Educacdo ndo é consenso
entre as entrevistas, onde ora aparece que o programa durou 1 (um) més, ora que 0 programa
durou 2 (dois) meses, 0 que nos permite inferir que ndo havia um acompanhamento sobre tal
programa, seja por parte da coordenacédo e/ou das professoras.

O refor¢o individual realizado por uma professora especifica para tal tarefa foi
mencionado pela coordenadora e somente por uma professora-regente, sinalizando que o

mesmo ndo atendia aos alunos das demais turmas.

* O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) foi transformado em politica publica prioritaria do Governo
do Estado em 2007. E um programa de cooperacdo entre Governo do Estado e municipios cearenses com a
finalidade de apoiar 0os municipios para alfabetizar os alunos da rede publica de ensino até o final do 2° ano do
E.F e em 2011, expandiu suas a¢des até o 5° ano, tonando-se MAIS PAIC. Um dos eixos do programa inclui a
producdo de materiais didaticos estruturados para os professores e alunos do 1° e 2° anos e material de apoio
pedagdgico para os professores e alunos do 3° ao 5° ano do E.F. dos 184 municipios cearenses (informacdes
retiradas do site http://www.paic.seduc.ce.gov.br, 2018). Desse modo o que a professora chamou de PAIC, na
verdade, é 0 MAIS PAIC, apés a expansao de suas agdes também para alunos de 3°, 4° e 5° anos.
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Por fim, reconhecemos que houve iniciativas por parte da escola para a superacdo do

analfabetismo nas turmas de 4° ano, no entanto, a sua néo sistematizacao (constatada por meio
do pouco periodo de atuacdo) pode ter contribuido para que os resultados ndo fossem

superados.

CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos do Inep afirmam que a fungdo das avaliacBes externas é diagnosticar a
qualidade do ensino. Por ser diagnostica, tem a “fun¢do de investigar a qualidade do
desempenho dos estudantes, tendo em vista proceder a uma intervencdo para melhoria dos
resultados [...]” (LUCKESI, 2011, p. 62). No entanto, as professoras entrevistadas
desconheciam essa avaliagdo, tampouco a avaliacdo serviu para nortear o trabalhado
pedagogico a ser desenvolvido com aqueles alunos, visto que seus resultados ndo foram
divulgados em tempo habil pelo Inep. Portanto, ndo se apresentou como Util para o publico
avaliado.

Ademais, estudantes com sérias dificuldades de alfabetizacdo, participantes de
avaliacOes externas, parecem passar despercebidos por um sistema que, embora monitore e
divulgue os resultados, pouco atribui significancia ao que eles revelam, ja que os estudantes
continuam a serem promovidos as séries seguintes, mesmo apresentando desempenho
insuficiente nestas avaliacfes externas de Lingua Portuguesa (foco desse estudo).

Destarte, reconhecemos que a escola investigada desenvolveu estratégias de
intervencdo, no entanto, no caso do Projeto Mais Educacdo teve um curto periodo de atuacéo,
0 que impossibilitou que fossem detectadas melhorias significativas, de acordo com uma das
entrevistadas.

Em sintese, a pesquisa procurou discutir e mostrar por meio de um trabalho realizado
em campo, a questao do analfabetismo dentro da escola, a fim de contribuir para que isso ndo
mais seja permitido, que os alunos ndo continuem a avancar as séries sem 0s conhecimentos
bésicos e necessarios para sua prospeccao académica. N&o permitir avancar ndo nos remete a

ideia de reprovacao ou expulsdo do aluno, mas sim na proposi¢do de mudancas nas formas de

organizagao do ensino, no investimento em um planejamento eficiente e no monitoramento de
aprendizagem que de fato contribua.

Acreditamos que a escola pesquisada necessite de um redesenho das estratégias
propostas para a alfabetizacao e ainda, que a escola desenvolva um ambiente de colaboracgéo e
de cooperacdo entre professores, coordenadores, familias e alunos. Estar na escola por quatro
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anos de estudo ndo garantiu que esses alunos se alfabetizassem. O problema precisard ser

solucionado, pois € direito do aluno aprender e é dever da escola ensinar.
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