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RESUMO

O artigo tem como objetivo apresentar o pensamento de John Dewey (1859-1952), educador e filésofo
norte-americano do século XX, destacando tanto suas contribuicdes fundamentais como as
contradi¢cbes aparentes. De abordagem eminentemente qualitativa, trata-se de uma pesquisa
bibliogréafica, definindo-se, quanto ao seu objetivo, como uma pesquisa explicativa. Nesse sentido,
revisita algumas de suas obras, a citar: a traducdo de dois ensaios de Dewey reunidos em Vida e
Educacdo (1930), e os livros A Escola e a Sociedade (1899), Experiéncia e Educagdo (1938) e
Democracia e Educacdo (1979). O artigo também recorre a criticos e defensores da filosofia do autor
para tecer uma imagem de conjuntura de sua pedagogia no meio académico. Situa a obra do autor a
partir de duas dimensdes importantes: o triptico historico do século XX e a concepgdo de ideia
pedagogica que faz jus a teoria de Dewey. Conclui que a obra de Dewey apresenta posicionamentos e
conceitos importantes para compreensdo da relacdo escola e sociedade na medida em que fundamenta
uma perspectiva processual de experiéncia, entretanto, sua aplicacdo encontra limites em algumas
contradi¢Bes conjunturais e estruturais.
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INTRODUCAO

A educacdo ndo é uma pratica neutra. Pelo contrario, é eivada de criticos e
posicionamentos ideoldgicos. A direita ou & esquerda, buscam significar suas acdes e
finalidades tomando como figura central as escolas, os/as professores(as) e os/as alunos(as),
sobretudo quanto a insercdo destes Ultimos no meio social e suas formas de atuacdo, ora como
cidadaos criticos, ora como engrenagens do desenvolvimento econdmico. Ha, nesse sentido,
disputa de interesses em torno dessa pratica social responsavel pelo desenvolvimento da
pessoa humana.

Reconhecido pensador no meio educacional por suas contribuicdes ao pragmatismo
educacional e ao papel da escola numa sociedade que perdia seus valores democréaticos em

consequéncia do processo de industrializacdo, Dewey suscita, ainda que passados sessenta e

! Mestrando em Educacio pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara
(PPGE-UECE). Integra o Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Gestdo e Aprendizagem (GPPEGA). Bolsista
CAPES (Cddigo de Financiamento - 001). E-mail: andersongoncalvescostad@gmail.com;
2 Mestranda em Educacédo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual do Ceara
(PPGE-UECE). Professora da Rede Municipal de Maracanal — CE. Integra o Grupo de Pesquisa Politica
Educacional, Gestdo e Aprendizagem (GPPEGA). E-mail: lidia_lopesc@hotmail.com.

(83)3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



mailto:andersongoncalvescosta0@gmail.com
mailto:andersongoncalvescosta0@gmail.com
mailto:lidia_lopesc@hotmail.com
mailto:lidia_lopesc@hotmail.com

> CONGRESSO

seis anos de sua morte, discursos acalorados no campo. O terreno de debates que circunda sua

obra e algumas de suas categorias de trabalho o faz ocupar, como destacam Teitelbaum &
Apple (2001), um lugar tanto de santo, como de pecador.

Na obra de John Dewey o entendimento de algumas categorias é basilar, tanto para
compreensdo de suas ideias, como para percepcdo do modelo de escola a qual sua teoria faz
jus. Assim, destacam-se 0 pragmatismo, a democracia e a experiéncia. Por pragmatismo
entenda-se as circunstancias praticas da vida do ser humano que possibilitam a existéncia de
ideias, dos valores e das instituicdes. Com o conceito de Democracia, Dewey busca imprimir
formas de vida associadas e que compartilhem experiéncias. Esta Ultima, a experiéncia, revela
as marcas da interagdo do ser humano com o ambiente vivido e teria relagdo com o momento,
tendo implicacdes imediatas, e com as experiéncias posteriores, a partir de um aprendizado, o
gue Dewey denomina como continuum experiencial.

O artigo em tela tem por objetivo apresentar 0 pensamento de John Dewey (1859-
1952), educador e filésofo norte-americano do século XX, destacando tanto suas
contribuicBes fundamentais como as contradicbes aparentes. E caracterizado, quanto a
abordagem, como uma pesquisa qualitativa pois, “[...] ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo
social, de uma organizagdo, etc.”, (GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p. 31) permitindo
melhor entendimento do contexto do objeto. No que diz respeito a natureza é caracterizada
como uma pesquisa basica, pois, “objetiva gerar conhecimentos novos, Uteis para o avanco da
Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais” (ibidem, p.
34). Quanto aos seus objetivos define-se como pesquisa explicativa uma vez que “[...] tem
como preocupacédo central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fendémenos” (GIL, 2008, p. 28).

No que concerne aos procedimentos trata-se de uma pesquisa bibliogréafica sobre as
contribuicdes de John Dewey, uma vez que foi “desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 50).
Nesse sentido, revisita algumas de suas obras, a citar: a traducdo de dois ensaios de Dewey

reunidos em Vida e Educacdo (1930), e os livros A Escola e a Sociedade (1899), Experiéncia

e Educacdo (1938) e Democracia e Educacdo (1979). O artigo também recorre a criticos e
defensores da filosofia do autor para tecer uma imagem de conjuntura de sua pedagogia no
meio académico.

Destarte, contextualizar o pensamento de John Dewey cumpre a tarefa de situa-lo

tanto no ambito da sociedade ocidental na transi¢cdo do século XIX para o século XX, como
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em sua contribuicdo para o campo da educagdo, especificamente no modo como suas

concepgdes e ideias foram tomadas pela area. Aqui, nos reportaremos a duas dimensoes
importantes que tomaremos de empréstimo para perceber a obra deweyana: no contexto
conjuntural lancamos méo do triptico historico de Hobsbawn (1995) que possibilita entender
as catastrofes daquela época de transicdes.

Quanto a dimensdo pedagdgica e as inflexdes na pratica docente buscaremos perceber
a partir da concepcéo de ideia pedagdgica que nos é apresentada por Saviani (2013). Para este
autor ideias pedagogicas referem-se as ideias educacionais na forma como se encarnam e
constituem a substancia da pratica educativa. E buscar perceber como a pedagogia
fundamenta a pratica docente no movimento do real.

Na realidade brasileira perceber esse movimento, historico e pedagogico, revela-se de
fato importante na medida em que o percurso de formacdo de nossa sociedade e da nossa
escola esteve sempre articulado ao global, buscando ideias estrangeiras para solucionar os
descompassos da nossa sociedade. Por vezes, como a historia da educagdo nos traz, ndo foi
uma solucdo saudavel, pelo contrario, mostrava-se muito mais como panaceias que buscavam
tudo resolver, mas que nao se aplicava a nossa condicao histérica. E a Escola Nova, realizada,
articulada e criticada por John Dewey, € exemplo dessa situacdo. Como aponta Franco (2012),
Dewey e sua pedagogia sdo, ainda, remanescentes na pedagogia brasileira, em que pese as
dificuldades de sua implementacao.

Além dessa introducdo o artigo divide-se em outras cinco se¢des. Na secdo seguinte
discute 0 século XX como periodo histérico marcado por catastrofes, incertezas e crises, de
dimensGes econdmicas e sociais, que lancam luzes tanto sobre a obra de John Dewey como do
modelo de escola erigido. Na terceira secdo explicita-se breves anotacGes sobre o autor
buscando a compreensdo desse sujeito a partir de sua vida e obra. Na quarta secdo apresenta-
se 0 posicionamento de Dewey quanto ao modelo de escola tradicional e sua defesa quanto a
escola progressiva, discutindo-se a partir dessa Ultima as possibilidades do continuum

experiencial defendido pelo autor. Por fim, as consideraces finais.

SECULO XX: CATASTROFES, INCERTEZAS E CRISES

A obra de um autor néo é alheia as condicOes de sua época. Por assim ser a discusséo e
andlise tanto da obra como do autor ndo pode generalizar a conjuntura que lhe € propria. As
ideias de John Dewey foram concebidas num processo de transi¢cdo social, marcadas por
incertezas e crises e tomaram consisténcia no processo de constituicdo de novas formas de

intervencdo do Estado, de novas concepgdes sobre a sociedade ocidental e, assunto que muito
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nos interessa, novas condi¢Ges da escolarizacdo. A esse ponto retornaremos nas segodes

seguintes. Antes, cumpre explanar o século XX, ou breve século XX, como a ele se referiu o
historiador Eric Hobsbawn.

Ainda que John Dewey tenha sua vida e obra situada entre as metades do século XIX e
do século XX, langamos mé&o da compreensdo de Hobsbawn (1995) acerca do periodo que vai
de 1914 a 1995, denominado de breve século XX, por considerarmos que a obra de Dewey
tem pleno vigor no cenario de crises e catastrofes inauguradas com a Primeira Guerra
Mundial e busca atender a uma serie de condicionantes que implicam no contexto social e
econdmico da época. O proprio Dewey, como afirmam Teitelbaum & Apple (2001), apoiou a
entrada dos Estados Unidos na Primeira Guerra Mundial, ponto que revela uma contradi¢ao
aparente e problematica.

Para Hobsbawn (1995) o século XX pode ser compreendido a partir de uma espécie de
triptico ou sanduiche historico, que de 1914 até depois da Segunda Guerra Mundial é
conhecido como Era de catastrofe. ApoOs esse periodo, seguiram-se cerca de vinte cincos ou
trinta anos de extraordinario crescimento econémico e transformacdo social, floresce o
Estado-providéncia, e se revelam mudancas que alteram a sociedade humana, chamada de Era
de ouro, com final no inicio dos anos de 1970. A ultima parte foi uma nova era de
decomposicdo, ou mesmo catastrofe, 0 momento do desmoronamento. Dessa maneira, a Era
de catastrofe, de ouro e de desmoronamento refletem periodos de incertezas na sociedade
ocidental.

Essa sociedade tinha caracteristicas herdadas da expansdo dos impérios no século
XIX, demarcada pela hegemonia do norte global. O avanc¢o do capitalismo e a afirmacéo do
eurocentrismo revelava um aparente problema inerente a hegemonia: a definicdo do
acontecimento historico a partir da Europa, isso é, da dominacdo ocidental. Dessa maneira, se
no século X1X o mundo ocidental assentava-se numa economia capitalista, no século XX as
duas guerras mundiais abalaram essas estruturas, mas ndo somente. Essa sociedade, antes
liberal na estrutura legal e constitucional, percebeu-se diante de ondas de revolucdo que
protestavam alternativas ao capitalismo. Todos esses eventos criam uma outra imagem do

ocidente, agora, como apontou Hobsbawn, de joelhos ante a crise de suas economias.

E os EUA, pais de John Dewey, quase ruiu diante da crise mundial que teve como
estopim a quebra da bolsa de valores de Nova lorque. N&o s6 a economia foi abalada, pois
“enquanto a economia balancava, as instituicdes da democracia liberal praticamente
desapareceram entre 1917 e 1942 [...] Enquanto isso avangavam o fascismo e seu corolério de

movimentos e regimes autoritarios” (HOBSBAWN, 1995, p. 17). Dessa maneira, o colapso
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da sociedade ocidental, nessa era de catastrofes, representou um reordenamento do capital e

das formas de intervencdo do Estado propiciados pelas calamidades ocorridas no entre guerras
e pondo em xeque as instituicbes democraticas.

Como entdo pensar a educacdo e a escola num cenario de estabilidade democréatica?
Como pensar o principio da associacdo humana e a perspectiva de entrelacar experiéncias?
Aqui, a obra de John Dewey ganha relevo importante, pois o autor pretende uma forma de
democracia que ndo seja sindbnimo de formas de governo, pelo contrario, a democracia deveria
fazer jus a uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e comunicada. A esse
respeito diria John Dewey (1979, p.106) que “uma sociedade é democratica na propor¢ao em
que prepara todos 0s seus membros para com a igualdade aquinhoarem de seus beneficios e
em que assegura o maleédvel reajustamento de suas formas da vida associada”.

A esse mesmo século XX que temos feito mencao associam-se algumas mudancas
estruturais na forma dos governos ofertarem a educagdo e de suas proprias finalidades. Se
pensado dessa forma o pensamento de John Dewey no decorrer do XX vai sendo tomado
junto a expansdo dos sistemas de ensino a partir de vertentes liberais, como ocorreu no Brasil,
por exemplo.

A ocorréncia da abertura e encerramento de ciclos politicos durante o século passado
atribuiu novas perspectivas a educacdo. Na esteira da industrializacdo e do fim da Segunda
Guerra Mundial, em 1945, a educacdo tornou-se uma preocupacdo capital nos paises
industrializados. Essa fase corresponderia a Era de Ouro, ou, como outros historiadores
preferem chamar, os “Trinta Gloriosos”, momento de prosperidade do capital e do Estado do
Bem-Estar Social. Como afirmam Lessard & Carpentier (2016, p. 19),

“O primeiro periodo de reformas educativas adquiriu forma com a
industrializagdo moderna do inicio do seéculo XX, enraizou-se ap6s a
Primeira Guerra Mundial, foi obstruido pela crise dos anos de 1930 e pela
Segunda Guerra Mundial e desenvolveu-se realmente em seguida desta
ultima”

As inflexdes dessa realidade no @mbito da educagdo sdo percebidas nas alternativas
propostas, nas finalidades e nas missfes desse direito social. Novos modos de gestdo da
escola e da educacdo — associados a racionalidade econdmica — e alteragdes no curriculo sdo

pensados no momento de massificacdo dos sistemas educacionais nos paises do norte, e

especificamente nos EUA, na transicdo de uma sociedade agricola para uma sociedade urbana
e industrial.
A exposicdo do breve século XX nessa secdo buscou situar 0S cenarios
contemporaneos a John Dewey considerando que estes condicionam tanto 0 ambito das ideias,
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como os de aplicacdo destas. Para concluir é importante retomar o fato de que além de

contribuicdes, as obras deweyanas revelam aparentes contradicdes, como exposto
anteriormente. Cabe nesta afirmacdo o fato aparente entre a democracia proposta pelo autor e
a crise das instituicdes democraticas provocadas pelos eventos antes citados, nesse sentido
haveria o esforco de recuperacdo a partir da instituicdo escolar. Além disso, questiona-se se 0
avanco da sociedade capitalista adequa-se aos propositos sociais e democraticos defendidos
por Dewey, pois ndo se deve obliterar que a acentuacdo do capital significa o avanco das
desigualdades socioeconémicas. Alguns siléncios em sua obra, como as classes sociais,
destoam, por exemplo, da articulagdo feita por ele quanto aos fatores da vida econémica
articuladas a educacgéo, ao considerar o valor cientifico e o valor social das atividades (1979,
p. 220). Esse ultimo ponto, inclusive, Ihe custou muito caro pois o associou “[...] com a causa
da democracia industrial” e revelou “[...] sua fraqueza no que diz respeito a uma visdo
verdadeiramente radical” (TEITELBAUM & APPLE, 2001, p. 195).

A seguir trataremos de apresentar a vida e obra do autor, destacando alguns fatos

importantes de sua vida pessoal e profissional.

O AUTOR E SUA OBRA: ANOTACOES PARA COMPREENSAO DO SUJEITO

John Dewey foi um filésofo, psicologo e pedagogo norte-americano conhecido como
“o pensador que pds a pratica em foco”. Nasceu em 20 de outubro de 1859, em Burlington, no
Estado de Vermont nos Estado Unidos. Graduou-se pela Universidade de Vermont, em 1879,
e lecionou no secundério por dois anos, tempo em que desenvolveu um profundo interesse por
filosofia. Em 1882, depois de cursar os trés graus do ensino na cidade natal, retomou 0s
estudos de Filosofia na Universidade Johns Hopkins, em Baltimore, onde obteve o
doutoramento em Histdéria Politica. Posteriormente, comecou a carreira de professor
universitario no Mechigan, em 1884, onde ficou por dez anos.

Uma de suas primeiras obras, “Psychology”, foi publicada em 1887. Essa obra
demonstra o alinhamento de Dewey com o idealismo hegeliano, e procurava criar vinculos
maiores entre o estudo cientifico da Psicologia e a ciéncia experimental. No ano seguinte a

estreia do livro, foi admitido no cargo de Professor de Filosofia Mental e Moral, na

Universidade de Minnesota.

Sequenciando sua carreira docente, em 1894, foi para a Universidade de Chicago,
onde se tornou chefe do Departamento de Filosofia e do Departamento de Pedagogia, este por
ele idealizado. Ainda nessa instituicdo, em 1896, criou a Escola-Laboratério, também

chamada de Escola Elementar Universitaria, primeira instituicdo de pedagogia experimental
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da historia. Essa unidade atendia a criancas de 4 a 13 anos, em nivel de ensino primario. Nela

aplicou seus métodos pedagdgicos.

Nesse interim, ao cabo da década de 1890, Dewey comecou a distanciar-se da visao
neo-Hegeliana e assumiu uma percepcdo original. Essa nova forma de entendimento foi
denominada como Pragmatismo. Ideia essa expressa em sua obra publicada em 1898,
intitulada “Meu credo pedagdgico”. E corroborando do mesmo pensamento, em 1899, foi
emitida a primeira edi¢do de uma de suas principais obras, “A Escola ¢ a Sociedade”, pela
Universidade de Chicago.

Depois de problemas com a politica da Universidade de Chicago, em 1904, passou a
trabalhar na Universidade de Columbia, onde permaneceu até o fim de sua carreira,1930.
Nesta entidade deu seguimento ao projeto da Escola-Laboratério no TeachersCollege, em
Nova York, no periodo de 1905 a 1930. Também foi onde foi professor de Anisio Teixeira
defensor do movimento da Escola Nova.

Nos anos subsequentes publicou varias obras apoiadas em seus estudos e experiéncia
docente, dentre elas podemos citar: “Ethics” (1908), com a colaboracdo de James
HaydenTufts, e foi republicada em 1932; “Principios morais na educacdo” (1909); e
“Influéncia de Darwin na Filosofia e Outros Ensaios” (1910).

Em 1916, langou outra de suas mais importantes obras, “Democracia e Educagdao” que
no Brasil foi traduzido, em 1959, por Godofredo Rangel e Anisio Teixeira, e estudo
preliminar de Leonardo Van Acker. Na obra o autor fornece as ideias pedagogicas e
filoséficas adequadas a uma sociedade técnico-industrial que queira ser democratica de
verdade e ndo apenas de nome. E enfatiza que a autentica educacdo democratica nao deve
resultar de mera transmissdo direta de conhecimentos e emocgdes, dos educadores aos
educandos; mas hdo de ser o fruto implicito ou indireto da participacdo de educadores e
educandos.

Sua vida ndo se restringia a docéncia e estudos, também atuou como conferencista
participando de conferéncias como a de Pequim sobre educacdo e filosofia, em 1919. Da
mesma forma foi convidado, em 1920, para visitar escolas de todo o mundo dando palestras

sobre reforma educacional. As viagens prolongadas na Inglaterra, Russia, Turguia, no Japao e

no Mexico entrecortaram-lhe a docéncia nos Estados Unidos, mas lhe proporcionaram
experiéncia direta da situagdo mundial.
Outras produgdes fruto de sua vasta experiéncia e reflexdo da teoria sobre a pratica

foram: “Natureza humana e a conduta” (1922); “Experiéncia e Natureza” (1925); “O publico
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e seus problemas” (1927); “A busca pela certeza” (1929); ¢ “As fontes de uma ciéncia da
educacdo” (1929).

Enquanto isso, no Brasil, uma de suas primeiras publicacbes data de 1930. Essa

producdo foi fundamentada em dois ensaios sob o titulo Vida e educagdo: A crianca e 0
curriculo (1902) e Interesse e esforco na educacgdo (1913), ambos traduzidos e antecedidos
por uma apresentacdo de Anisio Teixeira, adepto as idéias de Dewey.

Aposentado do ensino em 1930, aos 71 anos, o educador continuou ativo publicamente
com destacadas participacdes em eventos de repercussdo internacional ou ainda através da
publicacdo de novos artigos e livros. Como ¢ o caso das publicag¢des a seguir: “Individualismo
Velho e Novo” (1930); “Arte como experiéncia” (1934); “Liberalismo e Agao social (1935);
Experiéncia e educacdo (1938) e Logica, a teoria da investigacao (1938).

John Dewey foi um estudioso de alta produtividade e faleceu em 1° de junho de 1952,
aos 92 anos, em Nova York. Seu legado é incontestavel, por essa razdo € respeitado e
considerado por muitos como um dos mais influentes intelectuais na area da educacdo do
século XX. Pioneiro em seu tempo posicionou-se a favor da compreensdo de Escola Ativa, na
qual o aluno torna-se protagonista no processo de aquisicdo do conhecimento, buscando
estimular nele a iniciativa, a originalidade e o agir de forma cooperativa.

Dewey entendia que escolas ditas tradicionais que ofereciam um ensino pautado em
obediéncia e submissdo ndo eram adequadas quanto ao ensino-aprendizagem. Seus estudos
assemelhavam-se com o pensamento liberal norte-americano e inspiraram varios paises, como
é o0 caso do Brasil com o movimento da Escola Nova. Entre suas concepcBes mais difundidas
salientam-se: a defesa da escola publica, a legalidade do poder politico e a essencialidade de
autogoverno dos estudantes.

Na secdo a seguir apresenta-se o0 posicionamento de Dewey quanto ao modelo de
escola tradicional e sua defesa quanto a escola progressiva, discutindo-se a partir dessa ultima

as possibilidades do continuum experiencial defendido pelo autor.

ESCOLA TRADICIONAL VERSUS ESCOLA PROGRESSIVA

A exposicdo das perspectivas da escola tradicional e da escola progressiva de que

trataremos agora busca revelar a propria concepg¢do de aluno e de professor que fariam uso
delas. Esses modelos de escola, podemos dizer, situam-se em opostos, quando utilizam de
estruturas e métodos diferentes uns dos outros. Ocorre que 0 uso dessas estruturas e métodos
diferentes ndo incapacita a escola tradicional de proporcionar experiéncias na medida em que

as escolas progressivas proporcionam, como afirmara o proprio Dewey (2010a, p. 27), mas a
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qualidade dessas experiéncias e a possibilidade de utiliza-las em situa¢Ges futuras torna-se

limitada pois ndo foram articuladas com aprendizados para fins sociais.

A discussdo sobre o modelo de escola progressiva toma como base 0s escritos de
Dewey que dedicou longos estudos sobre ela, com destaque na obra Experiéncia e Educacéo
(1938), pois para 0 modelo de democracia e de sociedade em miniatura que ele definia era
necessaria uma nova concepcao de escola. Aqui, admitimos também que os escritos de Dewey
forjam uma ideia pedagogica, tal qual conceituou Saviani (2013, p. 6-7) acerca desta
categoria:

Por ideias pedagdgicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas,
mas na forma como se encarnam no movimento real da educacéo,
orientando e, mais do que isso, constituindo a prépria substancia da pratica
educativa. Com efeito, a palavra ‘pedagogia’ e, mais particularmente, 0

adjetivo ‘pedagodgico’ tém marcadamente ressondncia metodologica
denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo (grifos nossos).

Assim, ao assumirmos esse posicionamento, destacamos que junto a escola
progressiva caminha um modelo de pedagogia que busca instituir um modus operandi e
modus faciendi que encontram solo fértil para sua implantacdo em diferentes tempos e espaco.

Na obra de Dewey, como anunciado anteriormente, a escola é entendida como uma
sociedade em miniatura, nela o individuo teria as primeiras formas de socializacdo em
comunidade. Os ideais dessa comunidade seria 0 compartimento de interesses entre 0s
membros de um grupo e a liberdade com que esse grupo colaboraria. Na medida em que a
sociedade democratica deveria preparar seus membros a partir de meios e formas associadas,
a escola dessa mesma sociedade deveria adotar um tipo de educacdo que possibilitasse aos
alunos o desenvolvimento de seus interesses e habitos que permitissem mudancas sociais.
Assim, o individuo na escola tornar-se-ia apto ao desenvolvimento de suas aptiddes e seria
orientado por um desenvolvimento progressivo para fins sociais (DEWEY, 1979, p. 106).

A finalidade da escola seria proporcionar experiéncias. Dewey, em razdo disso,
desenvolveu uma teoria da experiéncia. Mas o que é uma teoria da experiéncia? E por que ela
é importante para compreensao da escola progressiva e critica a escola tradicional? Esses sdo
guestionamentos importantes que julgamos necessarios pontuar antes de partir para o

dualismo entre o tradicional e o progressivo.

Na obra A arte como experiéncia(2010b), Dewey usa de uma metafora que permite ao
leitor compreender, sem maiores dificuldades, a teoria da experiéncia por ele utilizada. Para
gue ndo se perda alguns elementos da escrita do autor, apesar de sua extensdo, transcrevemos
abaixo a citacdo, destacando alguns elementos essenciais para o entendimento:
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

Talvez possamos ter uma ilustracdo geral [sobre a experiéncia], se
imaginarmos que uma pedra que rola morro abaixo tem uma
experiéncia. Com certeza, trata-se de uma atividade suficientemente
‘pratica’. A pedra parte de algum lugar e se move, com a consisténcia
permitida pelas circunstancias, para um lugar e um estado em que ficard em
repouso — em direcdo a um fim. Acrescentemos a esses dados externos, a
guisa de imaginacao, a ideia de que a pedra anseia pelo resultado final;
de que se interessa pelas coisas que encontra no caminho, pelas condigdes
que aceleram e retardam seu avanco, com respeito a influéncia delas no
final; de que age e se sente em relacgdo a elas conforme a funcéo de obstaculo
ou auxilio que Ihe atribui; e de que a chegada final ao repouso se relaciona
com tudo o que veio antes, como a culmina¢do de um movimento
continuo. Nesse caso, a pedra teria uma experiéncia, e uma experiéncia
com qualidade estética (DEWEY, 2010b, p. 115-116, grifos nossos).

Nesse fragmento é possivel discutir uma infinidade de ideias e questdes. Mas o que
teria uma pedra a nos dizer? Ao pensar sobre uma pedra que rola 0 morro e se move para um
lugar que ficard em repouso, Dewey trata de um elemento inerte e uma atividade
“suficientemente pratica”. Essa experiéncia da pedra talvez ndo tenha sido significante, ou
seja, ndo foi educativa. Entretanto, quando considerado que essa pedra anseia por um
resultado, que em outras obras o autor discute como desenvolvimento progressivo para fins
sociais, comecamos a perceber que junto ao rolar da pedra vao sendo inseridas outras
questdes. Conforme pontuou “a experiéncia ocorre continuamente, porque a interagdo do ser
vivo com as condi¢bes ambientais esta envolvida no préprio processo de viver [...] Muitas
vezes, porém, a experiéncia ¢ incipiente” (DEWEY, 2010b, p. 109)

Os interesses, os obstaculos, as condicdes de avancgos e retardos sdo indicativos de
influéncia na trajetoria seguida e do ponto onde se vai chegar. Dessa forma esse ponto onde se
chega é reflexo de toda a experiéncia acumulada. Essa seria uma experiéncia de qualidade,
educativa, um continuum experiencial. Seria esse um dos diferenciais entre a escola
tradicional e a escola progressiva: a qualidade das experiéncias. Quais seriam entdo os limites
da escola tradicional?

O modelo da escola tradicional é contemporaneo a construcdo dos sistemas nacionais
de ensino, ainda no século X1X, tendo como principio a universalizagdo do ensino, a instrugdo
da populagéo e sua constituicdo enquanto um corpus de cidaddos. Dessa maneira, buscava

cumprir os interesses burgueses que acendiam ao poder e romper com as praticas do antigo

regime. De maneira geral, as remanéncias desse modelo atravessaram 0s anos incutindo na
escola uma forma de ensino que organizava-se com centralidade no professor. A ele caberia a
exposicdo das atividades a serem seguidas de forma rigorosa pelos alunos. Esse era o ponto de

maior critica de Dewey, segundo Teitelbaum & Apple (2001, p. 197), pois ele
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Atacou principios absolutos e estratégias de imposi¢do porque, muito
embora algo de bom possa ser atingido através disso, o facto € que ndo
ajudam a estabelecer uma forma genuina de democracia huma sociedade em
constante evolugdo. Apenas a critica e a experiéncia racional associada as
preocupacgdes com a criacdo de uma sociedade humana e justa podera atingir
tal objetivo.

Com essa critica a pedagogia tradicional, a escola progressiva surge buscando efetuar
uma nova maneira de pensar e fazer a educacdo, primeiro em escolas pilotos, depois
expandindo-se nos sistemas de ensino. Seu ponto de origem sdo os anos 1920 em um
movimento desenvolvido pela burguesia e para os filhos da burguesia que buscava aplicar a
ideia progressiva no ambito de suas escolas. Esse ponto é outra contradicdo aparente na
proposta de Dewey: primeiro pela transposicdo de experiéncias restritas a espagos escolares
com estruturas diversas nos sistemas de ensino, desconsiderando outras realidades que néo a
de uma Escola-Laboratério.

Segundo, pela proépria resisténcia do Estado em aderir a esse modelo de escola que
implicava em custos mais caros. Darling-Hammond (2010, p. 129) considerou que “[...] tais
escolas e as praticas por elas adotadas continuam a ser marginalizadas, raramente recebendo
apoio ou suporte do sistema em que lutam para existir e geralmente ndo séo avaliadas pelos
gue podem ensinar sobre os objetivos da educacdo”. De fato, recorrendo mais uma vez a
Teitelbaum & Apple (2001, p. 1995), “[...] as verdadeiras ideias de Dewey, na verdade, nunca
permearam o sistema educativo estadunidense ndo obstante o lugar central que ele ocupa no
discurso académico ao longo do século XX

Saviani (1999, p. 22), na contramédo daqueles que defendem a escola progressiva ou 0
escolanovismo, destaca que

[...] tais consequéncias [geradas pelos ideais da escola nova] foram mais
negativas que positivas uma vez que, provocando o afrouxamento da
disciplina e a despreocupacdo com a transmissdo de conhecimentos, acabou
por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares as quais
muito frequentemente tém na escola 0 U(nico meio de acesso ao
conhecimento elaborado. Em contrapartida, a ‘Escola Nova’ aprimorou a
qualidade do ensino destinado as elites.

Ha um elemento presente na citacdo anterior que reforca alguns dos siléncios

destacados pelos criticos de Dewey: o fato do autor ndo inserir na discussdo da teoria da

experiéncia os problemas referentes as classes sociais, as diferencas étnicas, a discriminagédo e
excluséo.

Reconhecidas algumas querelas que envolvem sua producdo, caminhemos agora para
0 dualismo escola tradicional versus escola progressiva na visdo de Dewey. Para ele as
escolas tradicionais tém como cerne transmitir o passado a uma nova geracao que se reflete no
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contetido escolares a partir de informac6es e de habilidades elaboradas a priori. Essa seria a

primeira caracteristica desta instituicdo. A segunda caracteristica seria 0s modelos e as regras
desenvolvidas em seu cotidiano. Por fim, em razdo dos motivos citados anteriormente, 0
plano de organizagdo da escola tradicional, nas formas da relacdo entre aluno e professor, a
tornaria distinta de outras instituices sociais. Para Dewey,
Se pensarem na sala de aula comum, seus horarios, seus esquemas de
classificagdo, de avaliacdo e aprovacdo, de regras de disciplina, penso que
compreenderdo o que quero dizer com ‘plano de organizagdo’. Se fizerem
um contraste dessa cena com o0 que acontece na familia, por exemplo,
compreenderdo o que eu quis dizer quando considerei a escola como um tipo

de instituicdo radicalmente distinta de qualquer outra forma de organizacdo
social (2010a, p. 20).

A rotina da escola tradicional é criticada pelo autor pois teria como finalidade o
cumprimento dos objetivos e métodos nela estabelecidos. Assim, cumpriria a funcdo de
preparar os jovens para futuras responsabilidades a partir de informacgdes organizadas e de
formas preestabelecidas de habilidades, devendo os alunos receber esse conjunto de
informagdes com atitudes de “docilidade, receptividade ¢ obediéncia”. Para tanto, 0s manuais
escolares representariam o conhecimento do passado e os professores meios pelos quais 0s
alunos teriam contato com o material. Consequentemente, na escola tradicional, “os
professores sdo agentes através dos quais o conhecimento e as habilidades sdo transmitidas e
regras de condutas sdo refor¢adas” (ibidem, p. 20). Essa instituicdo cumpria um rigoroso
esquema de normas de conduta e transmissao de conhecimento, que se percebido a partir da
teoria da experiéncia de Dewey limitaria a qualidade das experiéncias e as tornariam
deseducativas, ou seja ndo teria uma experiéncia significante, tal qual a pedra inerte que rola
sem objetivos. Haveriam experiéncias isoladas de processos de aprendizagem, pois

[...] o esquema tradicional €, em sua esséncia, uma imposi¢do de cima para
baixo e de fora para dentro. Impdem padrdes, matérias de estudo e métodos
desenvolvidos para adultos sobre aqueles que ainda caminham lentamente
para a maturidade. A distancia entre 0 que é imposto e 0s que sofrem tal
imposicdo é tdo grande que as meterias de estudo, os métodos de
aprendizagens e 0 comportamento esperado s80 incoerentes com a
capacidade correspondente a idade do jovem aluno [...] Consequentemente,
precisam ser impostos; mesmo que bons professores usem artificios para
mascarar tal imposicéo, a fim de minimizar seus aspectos obviamente brutais
(ibidem, p. 21).

A escola progressiva, diferente da escola tradicional, teria a experiéncia associada ao
aprendizado. Seu nome faz jus a teoria da experiéncia formulada por Dewey, pois ao se

propor enquanto progressiva adota a perspectiva de progresso no aprendizado, na perspectiva
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da continuidade. Assim, sua dindmica proporcionaria praticas educativas com finalidades

sociais aperfeicoadas a partir de experiéncias.

Por isso Dewey considerava que toda experiéncia teria que preparar o aluno para uma
experiéncia futura. N&o seria apenas transmissao de conhecimentos sistematizados, mas, pelo
intermédio do professor, socializagdo de conteldos que considerassem o futuro. Aqui, o
principio da continuidade agiria junto ao principio da interagdo entre o individuo e o seu
ambiente, pois ndo haveria experiéncia sem a conjuncdo desses dois principios. Essas
perspectivas deveriam existir junto ao curriculo escolar.

Em seu texto A crianca e o programa escolar, publicado no Brasil em 1978, Dewey
exp0ds que os estudos da escola tradicional acabam por cindir o mundo da crianga, sendo cada
uma das disciplinas escolares fragdes do conhecimento, que apresentava o mundo sob uma
perspectiva muito particular. A crianca, diante desse curriculo, ndo teria uma experiéncia
educativa visto que os fatos eram retirados do seu lugar de origens e reorganizados para
atender objetivos gerais. Dewey pensava que

[...] a experiéncia infantil nada tem que ver com tais classificagdes; as coisas
ndo chegam ao seu espirito sob esse aspecto. Somente os lagos vitais de
afeicdo, e os de sua propria atividade prendem e unem a variedade de suas
experiéncias sociais (DEWEY, 1978, p. 44).

Portanto, para que o programa escolar atendesse as fases de maturacdo da crianca era
necessario compara-lo com o conteldo da prépria experiéncia. Desta maneira, como defendia
o0 autor, a crianga deveria ser “o ponto de partida, o centro ¢ o fim”, mas reconhecia que 0
planejamento da escola progressiva era mais dificil do que o da escola tradicional e que
apenas abandonar o velho ndo resolveria todos os problemas educacionais, era necessario
outro curriculo e novas formas de interacdo entre professor e aluno. Ante a todo artificialismo
na construcdo do curriculo tradicional, a escola progressiva apresentava uma organizacdo
mais complexa porque estaria voltada para um mundo mais amplo e prazeroso a crianca:

“A experiéncia demonstrou que quando se tem oportunidade de por em jogo,
com atos materiais, 0s impulsos naturais da crianga, a ida a escola € para ela

uma alegria, manter a disciplina deixa de ser um fardo e o aprendizado é
mais facil” (DEWEY, 1979, p. 214).

Se de um lado tem-se um curriculo que planeja exercicios sem um fim consciente a

vista, 0 curriculo da escola progressiva assumiria 0s objetivos sociais a que os contetdos e
determinadas atividades deveriam proporcionar. Deveriam atuar enquanto conteddos
proveitosos que rompessem com a hierarquia das imposi¢oes, para tanto, deveriam considerar
as representacdes sociais das atividades, dos processos e dos conteudos. Vejamos, como

exemplo, o que disse Dewey acerca de atividades que remetiam ao trabalho — o que Ihe custou
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muito no meio académico. Ele acreditava que a educacdo deveria revelar o contetdo

cientifico e social das coisas, assim

Acusar as varias atividades de jardinagem, de tecer, das construcdes de
madeira, da manipulagdo de metais, do cozinhar, etc. — que conduzem estes
interesses humanos fundamentais para a vida escolar — de terem unicamente
valor como ganha-pdo, de serem puramente ‘utilitarios’, é deixar de
compreender a sua importancia (DEWEY, 1979, p. 220).

A medida em que revela sua preocupagio entre a educacéo e o real, da necessidade da
escola restabelecer o papel social de algumas representacfes, Dewey acabou sendo associado
ao liberalismo econémico.

Nas disciplinas de ciéncia, por exemplo, deveria ocorrer uma ruptura entre o material
preparado e o material bruto, a qual deveriam ter acesso os alunos. O intuito seria restituir a
relacdo entre a ciéncia e experiéncias significativas pelo aprendizado de como a ciéncia estava
presente no ordinario.

Dewey também lanca luz sobre o papel das ciéncias humanas a partir da teoria da
experiéncia, ja que a ideia da praticidade e do contato com os materiais poderia colocar em
xeque o lugar das disciplinas tedricas no curriculo da escola progressiva. Dessa maneira,
evitando criticas a um curriculo que desconsiderasse a geografia e a historia, Dewey (1979)
alertou que o centro de gravidade educacional é o aspecto cultural ou humano da matéria de
estudo, pois possibilitaria a significacdo das atividades e das relacdes humanas. A histéria e a
geografia, por exemplo, serviriam para expandir os contatos mais diretos e pessoais da vida,

As significagdes com que os atos se enriquecem dizem respeito a natureza e
ao homem [...] Significa, entdo, que a geografia e a histéria fornecem
material que criam o fundo de quadro e a perspectiva intelectual para aquilo
que de outra forma seriam simples agdes estreitamente pessoais ou meras
modalidades de pericia técnica” (DEWEY, 1979, p. 229).

A experiéncia seria vivenciada tanto naquelas disciplinas que pressupdem atividades
praticas, como nas disciplinas teoricas. Possibilitaria, portanto, condi¢des reais do convivio
social na condicdo de uma sociedade em miniatura, na ressignificacdo das representacoes
sociais. Estariam articuladas ao homem as condi¢cdes naturais da sua existéncia e
processualmente o individuo estaria apto a vivenciar a sociedade porque as experiéncias

cotidianas cessariam as coisas do momento e teriam consisténcia duradoura. Entretanto, as

condicdes reais de aplicabilidade desse curriculo estariam limitadas em razdo dos custos de

sua aplicacdo e da formacdo de professores preparados para conduzir atividades préaticas

educativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pragmatico, Dewey entendia que as circunstancias praticas da vida do ser humano
possibilitavam a existéncia de ideias. Junto a teoria da experiéncia e aos principios da
continuidade e da interacéo, o curriculo da escola progressiva buscaria utilizar dos métodos de
observacdo e da pratica para reconstruir conceitos existentes. O ideal seria ndo repetir as
formulas da escola tradicional com a transmissdo de uma massa de conhecimentos técnicos e
simbolicos. Se naquela o controle do tempo impossibilitava o uso de formas alternativas para
aquisicdo do conhecimento, na escola progressiva o tempo deveria esta a favor dos alunos.
Deveria existir no curriculo um lugar definido que atendesse aos interesses dos alunos e ndo
somente um expediente temporario ou prazeres passageiros.

Ao longo desse escrito buscamos apresentar as contribuicdes do autor para o campo da
educacéo, sobretudo quanto sua teoria da experiéncia. Entretanto, como tantas outras teorias,
as contribuicbes de Dewey carregam consigo algumas contradicdes aparentes. Essas
contradi¢Ges dizem respeito tanto as formas de aplicacdo, no modo de fazer escola, como nas
condicdes estruturais para sua execucao.

Como destacado, a obra de John Dewey é contemporanea as intempéries do seculo
XX, nesse periodo as instituicbes democréaticas sdo postas em Xxeque e as circunstancias da
teoria da experiéncia associada a democracia favoreceria a recuperacdo dessas instituicoes a
partir do ambiente escolar. Ndo se pode esquecer que o século XX também apresenta
transi¢cfes no modelo capitalista, portanto, as ideias de Dewey estariam limitadas na medida
em que o sistema ndo permitisse tais avancos. De fato, verificou-se que as préaticas da escola
progressiva foram marginalizadas nos EUA e gue ndo ocuparam um lugar central que ndo no
discurso da academia.

Reconhecemos que nos limites deste artigo nédo foi possivel aprofundar com densidade
outras dimensdes da obra do autor, devendo assim, em estudos posteriores, articula-las e

desvelar outras contribuicGes e contradi¢cdes que aqui nao foram elencadas.
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