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RESUMO

Este texto aborda o tema da interculturalidade na América Latina na pers-
pectiva da decolonialidade. O tema se insere na tendéncia contemporanea
de investigacoes e reflexdes sobre um “pensamento outro”, com pretensao
e abordagem distintas do que é defendido pela modernidade eurocéntrica.
Objetiva-se compreender melhor as causas da dificuldade de insercao
efetiva do Brasil na América Latina e apontar possiveis caminhos para a
aproximacgao das nacgoes. Metodologicamente, este texto resulta de um
estudo de cunho bibliografico exploratério, com reflexdes a partir de apor-
tes tedricos de pensadores do Grupo Modernidade/Colonialidade e afins. E
sabido que o Brasil se volta - politica, econdmica e culturalmente - para o
Atlantico Norte, de costas para a América Hispanica. Pensa-se que a inter-
culturalidade - a educagao intercultural, de modo especial -, se constitua
em possivel fator propulsor da integracao, podendo ser o caminho para a
aproximacgao entre pesquisadores brasileiros e hispano-americanos na pers-
pectiva da descolonizagao.

Palavras-chave: América Latina, Decolonialidade, Educacao Intercultural,
Interculturalidade, Pensamento Outro.
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INTRODUCAO

ste artigo trata da interculturalidade na perspectiva da decoloniali-

dade,tema que se insere na tendéncia contemporanea de investigacoes

e reflexdes sobre um “pensamento outro”. Tomando como referéncia
e aporte teodrico a rica producao do Grupo Modernidade/Colonialidade
(GM/Q), coletivo reunido pela primeira vez em 1998 na Universidad Central
de Venezuela, analisa-se, dentre outras categorias, a educagao intercul-
tural como estratégia para a descolonizacao. Objetiva-se, com este texto,
apresentar algumas ideias e pressupostos que apontem para medidas e pro-
posicoes viaveis na busca de aproximacao entre pesquisadores brasileiros e
hispano-americanos, na perspectiva de uma educacgao intercultural critica e
descolonizadora.

Metodologicamente, este texto é resultado de estudo de cunho biblio-
grafico exploratorio, cujas reflexées foram realizadas por um coletivo de
pesquisadores. Nesta pesquisa abordam-se diversos assuntos como colo-
nizagcao/descolonizacao do saber, do ser e do poder, interculturalidade
critica e causas da dificuldade de inser¢ao do Brasil na América Latina. Uma
imersao na instigante literatura das ultimas décadas permitiu vislumbrar
a complexidade teorica da produgao existente e da diversidade de experi-
éncias formativas implementadas nas diferentes nacoes latino-americanas.
Esse percurso investigativo proporcionou o contato com ideias inspiradoras
em termos epistemoldgicos. Assim, mesmo que com uma leitura seletiva
realizada até o momento, percebe-se que pensar a interculturalidade na
perspectiva da decolonialidade é tarefa complexa e desafiadora, mas possi-
vel e necessaria no contexto atual.

O artigo esta estruturado em quatro tépicos.O primeiro € esta Introducao.
O segundo, intitulado Brasil: o colonizado pensando como colonizador, analisa
a questao da identidade latino-americana, diferencas e semelhancas entre
as nacgoes e, principalmente, as causas da dificuldade de inser¢ao efetiva do
Brasil no continente. O terceiro tépico - Interculturalidade critica e educag¢do
descolonizadora - apresenta referéncias conceituais relacionadas ao tema
interculturalidade como estratégia para a descolonizacao, aprofundando a
concepgao de educacao intercultural descolonizadora. O ultimo tépico cons-
titui as Consideracoes finais, trazendo as proposicoes para a descolonizagao
do saber, do ser e do poder na América Latina, com énfase na participagcao
do Brasil nesse processo.
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BRASIL: O COLONIZADO PENSANDO COMO
COLONIZADOR

“A colonizacao fabrica colonizados assim como fabrica colonizadores.”
(MEMM, 2007, p. 9). E mais: a colonizagao produz colonizados colonizadores.
Em outras palavras, subalternizados se espelham nos dominadores e pas-
sam a pensar e agir como dominadores. E a América Latina é palco desses
atores.

América Latina: um Unico espago e um espaco unico. Paradoxalmente, o
espago que aproxima é o espaco que separa nagoes. América Latina polissé-
mica,com suas semelhancas e diferengas na constitui¢ao das nagoes.América
Latina descortinada pela modernidade e encoberta pela colonialidade.
América Latina: qual é a sua identidade? Indigena, ibérica, afrodescendente,
mestica, hibrida... sui generis! E isso une e separa.

O sociologo brasileiro Octavio lanni (2000, p. 4) descreve a América
Latina como um continente em busca de conceito, assim pensada:

Esta € a ideia: a América Latina somente se revela quando é
visualizada como um vasto laboratério de modos de vida e
trabalho, formas de sociabilidade e jogos de forcas sociais,
tiranias e democracias, compreendendo castas e classes
sociais, etnias e racismos, linguas e religides, monumentos
em ruinas, facanhas e ilusoes.

Esse laboratorio é visto como uma realidade que experimenta situa-
coes complexas, multiplas, heterogéneas, inventadas e até contraditorias. E,
por tudo isso, olhado como um continente enigmatico: “Este € o enigma: a
América Latina se configura como uma realidade geo-historica, politico-e-
condmica e sociocultural complexa, heterogénea, contraditéria e erratica”
(op. cit., p. 6).

Para Quijano e Wallerstein (1992, p. 583), “La americanidad ha sido
siempre, permanece como tal hasta hoy, un elemento esencial en lo que
entendemos como ‘modernidad” A América e o moderno sistema mundial
nasceram juntos ao longo do século XVI; a América foi elemento consti-
tutivo da economia-mundo capitalista. A América - esse “Novo Mundo”
- se constitui no padrao ou modelo do sistema mundial, compreendendo:
a) a colonialidade - expressa na hierarquia dos Estados em termos poli-
tico, econdmico e cultural, com subalternizacao das colénias em relacao as
metropoles; b) a etnicidade — expressao cultural da colonialidade manifesta
na categorizacao e hierarquizacao étnica, com subalternizacao dos “outros”
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em relagcao aos colonizadores; ¢) o racismo - segregacao e discrimina-
cao dos “outros” por parte dos controladores, reforcando a etnicidade; d) a
novidade - dimensao da modernidade como evidéncia da superioridade (o
“novo’, 0 “moderno” era melhor). Dessa forma, na interpretacao dos autores, a
americanidade constitui sua propria contradicao, mantendo a colonialidade.
A América Latina tem permanecido presa, historicamente,a um emaranhado
de questoes relativas aos conceitos de nagao, identidade e democracia.E, de
modo geral, as Ameéricas sao o produto historico da colonialidade.

Reichel (2007) aborda as representacdes sobre a identidade latino-ame-
ricana na visao de intelectuais durante a década de 1960. Esses pensadores
conceberam a América Latina como “nacao latino-americana”, possuindo
elementos politicos, econémicos, sociais e culturais comuns e, consequen-
temente, apresentando problematicas comuns. Dai emerge a necessidade
de colaboracao entre as nagoes, imprescindivel na busca de superacao da
colonialidade. Para Dorella (2015, p. 2), “[...] o desafio em pensar a América
Latina implica levar em consideragao a identificacao de problemas em
comum e as solugoes pensadas em conjunto, tendo em mente a diversidade
historica e cultural que compdem esse variado espa¢o geografico.” A pes-
quisadora considera que diversos motivos - de ordem econdmica, politica,
social e histérica - resultaram em atitudes de distanciamento, dificultando
a integragao entre as nacoes latino-americanas. Todavia, ela destaca que
“[...] as semelhancas do Brasil com a América Hispanica sao maiores e mais
profundas do que as diferencas, uma vez que eles sao paises formados pela
mesma origem - a tradigao ibérica.” (op. cit., p. 12). Essa tradicao fica evi-
dente na preponderancia de elementos comuns como linguas neolatinas
(portugués e espanhol), cultura latina, origem ibérica, religiao catolica e
governos republicanos.

As dificuldades de uma efetiva insercao do Brasil na América Latina, evi-
denciadas pela discriminacao das elites brasileiras em relacao aos ‘outros”
latino-americanos, tém origem em preconceitos historicos. Para Dorella
(2015), o discurso nacionalista brasileiro destacara, historicamente, as ame-
acas da construcao da identidade latino-americana as especificidades da
nagao brasileira. A historiadora postula que o discurso nacionalista — um
discurso da diferenca - leva ao sentimento de superioridade dos brasileiros
em relagao aos demais latino-americanos, comprometendo a integragao das
nagoes. Esse discurso nacionalista, ainda preponderante no Brasil, ofusca
outras interpretagoes histéricas e epistémicas.Nao obstante,[...] pensadores
contemporaneos propoem uma reflexao que visa privilegiar as contradicoes
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e complexidades das diversas influéncias que compdem o ‘espaco cultural
latino-americano, através de conceitos como transculturacao, mesticagem
cultural e hibridismo. (op. cit., p. 13) E nessa perspectiva ganham espaco e
importancia as reflexdes sobre interculturalidade e “decolonialidade”.

Diversidade historica, cultural e geografica, multiplas etnias e necessi-
dades distintas constituem a América Latina. E nesse complexo continente
realcam-se as diferengas entre o Brasil e a América Hispanica. Rivalidades
historicas entre as metrépoles Portugal e Espanha foram incorporadas no
pensamento da elite brasileira, notadamente no seio da academia. Dessa
forma, diferencas de processos de colonizagao e de descolonizacao (inde-
pendéncia politica), bem como de organizagao estatal das ex-colonias,
impregnam o imaginario da elite brasileira. Por exemplo, o Brasil indepen-
dente se estrutura como monarquia — sob viés imperialista - enquanto as
nagoes hispanicas nascem como republicas.

Para se entender a América Latina é necessario considerar a perspectiva
de onde se olha. Impregnados de uma visao do colonizador, os latino-ame-
ricanos, de modo geral, olham para si e para o0 mundo sob a perspectiva
dos modelos europeus e/ou norte-americanos. Entretanto, ha uma diferenca
marcante entre o Brasil e os demais paises latino-americanos. Enquanto as
nagoes hispano-americanas olham para si e para o0 mundo desde o local, o
Brasil olha para o Atlantico Norte - Europa e Estados Unidos. Parece que
a sociedade brasileira nao se vé com olhos proprios. Mais do que isso:
enquanto intelectuais de nagdes hispano-americanas ja pensam desde o
local, a elite brasileira continua fortemente voltada para o Atlantico Norte.

Segundo Dorella (2015), o intelectual Silvio Julio (1895-1984) bus-
cou a aproximacao do Brasil com os paises hispano-americanos. Como os
intelectuais brasileiros sempre tiveram a Europa e os Estados Unidos como
referenciais, o historiador exaltava o reconhecimento que europeus e norte
-americanos atribuiam a cultura hispano-americana, objetivando o mesmo
para os brasileiros. Nao obteve éxito.

O pesquisador Ricardo Santos, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), em estudo sobre a integracao latino-americana no século
XIX,analisou a Carta da Jamaica (ou Carta Profética), escrita por Simén Bolivar
em 1815. 0 autor destaca a integracao politica como fator essencial a sobre-
vivéncia dos estados latino-americanos, evitando a recolonizacao pelos
europeus ou a intervencao dos Estados Unidos da América. Além disso, a
aproximacao politica poderia significar a “[...] criagao de uma nacionalidade
latino-americana [...], bem como da possibilidade de implantacao da forma
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republicana e democratica nos governos regionais.” (SANTOS, 2008, p. 192)
Essa integracao politica e a identificagcao numa nacionalidade latino-ameri-
cana, todavia, nao se concretizaram. Muito disso se deve ao posicionamento
do Brasil:

O Brasil acabou ficando a margem das primeiras tentativas
de integracgao por dois motivos centrais: a) adotou a forma de
governo monarquica, diferenciando-se dos demais Estados
latino-americanos que adotaram a forma de governo repu-
blicana; e b) nao possuia as mesmas proximidades culturais
dos demais Estados latino-americanos em razao da coloni-
zagao portuguesa. (ibid.)

Somente na segunda metade do século XX € que surgiram movimen-
tos integracionistas mais concretos, apontando para a necessidade de uma
solida integracao das nacoes latino-americanas frente as ameacas externas.

A heranca colonial, presente no processo de constru¢ao do Estado e
da sociedade brasileiros, e 0o posicionamento da elite brasileira em relacao
aos ‘outros” latino-americanos sao fatores marcantes que explicam a difi-
culdade de insercao do Brasil numa identidade comum latino-americana.
Tancredi (2016, p. 17) sintetiza:

A dificuldade encontrada pela sociedade brasileira em
enxergar-se como parte da América Latina remonta a pro-
pria formacao social e politica do pais e suas diferenciagoes
se comparada a formacao dos paises da chamada América
hispanica.As rivalidades entre ambas as metropoles, o modo
como o processo de colonizacao foi conduzido na regiao e
seus posteriores processos de independéncia contribuiram
para que Brasil e América hispanica se voltassem de costas
um ao outro.

Os estilos diferentes de colonizacao implementados pelas metropo-
les resultaram em distanciamentos de ordem geografica, cultural e politica
entre as nagoes ibero-americanas. Igualmente, os processos de independén-
cia contribuiram para fomentar o afastamento entre o Brasil e as demais
nagoes. O Estado brasileiro surge como monarquia, conservando a unidade
de um vasto territorio sob a égide imperialista. Diferentemente, a América
Hispanica se fragmenta em pequenas republicas, num processo marcado
por lutas contra a metropole. Como na¢ao independente, o Brasil se volta
aos paises hegemonicos do Atlantico Norte, “de costas” para seus vizinhos.
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Trata-se de um posicionamento de colonizador em relagao aos demais pai-
ses latino-americanos.

Outro obstaculo a insercao efetiva do Brasil na América Latina é a
ignorancia sobre as semelhancas historicas e culturais. Os brasileiros nao
conhecem seus vizinhos, desconhecendo as semelhangas entre as nagoes.
Para Tancredi (2016, p. 15), nas escolas brasileiras, ‘A oportunidade de con-
textualizar as similitudes historicas e culturais que o Brasil possui com seus
vizinhos nao é aproveitada.” Tal situacao dificulta os processos de identifica-
¢ao e de integracao do Brasil com as demais nagdes latino-americanas. Para
a autora, ‘A educacao brasileira precisa incluir o estudo da América em seu
programa, visto que o proprio estudo da histéria do Brasil torna-se incom-
pleto se nao se entende (sic) o contexto da regiao em que esta inserido.” (op.
cit., p. 17).

De outra parte, é notorio que a sociedade brasileira — de modo especial
as classes dominantes, como a elite intelectual e os politicos de vertente
conservadora — apresenta, ainda hoje, um estranhamento em relagao aos
demais paises latino-americanos. Existe, ao que parece, uma negacao de
pertencimento a América Latina, ignorando semelhancas de toda ordem
e discriminando o “outro”. Nota-se que a sociedade brasileira incorporou a
colonialidade. Tal posicionamento gera dificuldade de insercao do Brasil
numa identidade latino-americana.

Interessante a interpretacao da pesquisadora Maria Ligia Prado (2005,
p. 13), da Universidade de Sao Paulo, ao pensar a historia brasileira a partir
do conceito nacao. Para ela,

A perspectiva de tornar as fronteiras da nagao os limites
naturais estabelecidos para a pesquisa historica € ainda a
escolha majoritaria. A for¢a persuasiva do nacionalismo con-
tinua presente e fortemente estabelecida tanto no cenario
da politica como também no mundo universitario, onde a
centralidade das disciplinas referidas a histéria nacional é
prova cabal dessa visao hegemonica.

O discurso nacionalista ainda € marcante nos campos politico e cultural
brasileiros, nutridos pela intelectualidade e, em sentido alargado, pela aca-
demia brasileira. Corroborando tal posicao, Dorella (2015, p. 11) afirma que
o discurso nacionalista no Brasil “[...] tende a menosprezar os projetos lati-
no-americanistas, contribuindo, em grande parte, para que os intelectuais
latino-americanistas brasileiros nao tenham, no pais, tanta expressividade.”
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Dai a importancia de se aprofundar as discussoes e reflexdes nos coletivos
académicos.

Nesse contexto, ganha espaco a interculturalidade como estratégia
para a descolonizagao.

INTERCULTURALIDADE CRITICA E EDUCAGCAO
DESCOLONIZADORA

Na perspectiva da interculturalidade, o que se entende por cultura?
Pensando a partir de conceitos como “intersticios”, ‘espaco limiar” e “borda
das fronteiras”, propostos pelo intelectual indo-britanico Homi Bhabha, con-
cebe-se a cultura como algo outro, resultante de interacdes entre grupos

sociais. Para o pensador,

O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com o
novo que nao seja parte do continuum de passado e pre-
sente. Ele cria uma ideia de novo como ato insurgente de
traducao cultural. Essa arte nao apenas retoma o passado
como causa social ou precedente estético; ela renova o pas-
sado, refigurando-o como um ‘entre-lugar’ contingente, que
inova e interrompe a atuacao do presente. (BHABHA, 1998,
p.27).

Nessa perspectiva, cultura é fluida, dinamica. Uma cultura nao é uma
ilha distante, nao é uma organizacao social desgarrada de uma totalidade.
Os elementos originais e genuinos de uma cultura se cruzam com os de
outras, constituindo o novo, hibrido ou mestico. Conforme Silva (2006, p.
142),

Pensar sobre as culturas que vém e que vao de um territério
para outro, que se instalam e que sao reelaboradas em espa-
cos distintos de sua origem primeira impele a considera-las
nao mais como tradi¢ées conservadoras ou herdadas, mas
manifestacoes culturais reelaboradas no contato com outras
culturas. O resultado é um processo hibrido de producao
cultural que, por sua vez, interfere na constituicao das iden-
tidades dos sujeitos que as carregam e reelaboram.

Constata-se, pois, que uma cultura é algo dinamico no tempo e no
espaco, avancando em termos de conhecimento, mas mantendo suas pecu-
liaridades na diversidade. Uma cultura nao se extingue, muda por meio das
interagoes.
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Faz-se necessario, ainda, estabelecer a distingao entre multiculturali-
dade e interculturalidade. Conforme Silva (2006, p. 145), se utiliza o termo
“[...] multiculturalidade para designar a realidade de grupos culturais distin-
tos convivendo em uma mesma sociedade.” No entanto, convivéncia nao é
garantia de respeito aos diferentes ou de aceitacao do “outro” em situacao
de igualdade. J4 “[...] a interculturalidade se revela potencialmente como
um projeto de intervencgao a ser construido de forma intencional.” (id. ib.)
Interculturalidade pressupoe intervencao na realidade multicultural, bus-
cando um intercambio mutuamente enriquecedor.

No debate sobre a descolonizacao emerge a necessidade de se
aprofundar novas orientagoes epistemologicas no ambito educacional, ultra-
passando os limites das visdes monocultural e multicultural e penetrando
no campo da interculturalidade. Nem homogeneizacao e universalismo
da racionalidade hegemdnica eurocentrista nem naturalizagao de discri-
minagoes veladas da multiculturalidade. A interculturalidade reconhece a
multietnicidade e a pluralidade como atributos das sociedades e trabalha
a diferenca como fator enriquecedor e integrador. Conforme Figueiredo e
Macedo (2014, p. 16), a educacao intercultural busca “[...] fortalecer as iden-
tidades constituidas pessoal e socialmente, contribuindo na construcao de
processos de cooperacao, respeito, solidariedade.” Educacao intercultural
reconhece a diversidade sociocultural, tendo no estranhamento a possibi-
lidade de contribuir para a constru¢ao de um mundo “outro” viavel. E aqui
se insere a perspectiva da interculturalidade como proposta educativa de
intervencao na realidade, possibilitando a aceitacao do diferente, do “outro”.
Nesse sentido, “[...] a educagao intercultural preconiza a intervengao propo-
sitiva e desafiadora no trabalho com as diferencas culturais para além do
reconhecimento.” (SILVA, 2006, p. 146). E mister, pois, que se estabeleca o
dialogo em nivel de igualdade, sem a preponderancia de uma cultura sobre
outras.

Essa concepcao vai ao encontro do pensamento da pesquisadora
Catherine Walsh. E com seus estudos que o tema interculturalidade, ins-
crito no “projeto decolonial’, ganha importancia. Para ela, interculturalidade
é entendida como a possibilidade de dialogo entre as culturas, pensada na
perspectiva critica “[...] como proyecto politico-social-epistémico-ético y
como pedagogia decolonial [...]" (WALSH, 2010, p. 76) A interculturalidade
se apresenta como estratégia essencial para a superacao da ‘colonialidade
pedagogica” na América Latina. Conforme Walsh (2005b, p. 25 - tradugao
livre, grifo nosso),
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O conceito de interculturalidade é central a (re)construcao
de um pensamento critico-outro - um pensamento cri-
tico de/desde outro modo - , precisamente por trés razoes
principais: primeira, porque é vivido e pensado desde a
experiéncia da colonialidade [...]; segunda, porque reflete
um pensamento nao baseado nos legados eurocéntricos ou
da modernidade, e terceira, porque tem sua origem no sul,
dando assim uma volta a geopolitica dominante do conheci-
mento que tem tido seu centro no norte global.

Interculturalidade implica posicionamento critico frente a logica euro-
centrista que impregnou o pensamento latino-americano e, por conseguinte,
todas as dimensoes das sociedades. Em outras palavras, a interculturalidade
propoe a transformacao da realidade latino-americana. Trata-se de uma
estratégia ética, politica e epistémica via educacao, de resisténcia ao carater
universal do pensamento hegemdnico. Assim, a interculturalidade deve ser
entendida como projeto voltado a transformacao estrutural e sécio-historica
para todos: “[...] la interculturalidad es practica politica y contrarrespuesta
a la geopolitica hegemonica del conocimiento; es herramienta, estrategia y
manifestacion de una manera otra’ de pensar y actuar.” (WALSH, 2005a, p. 47)
Em consonancia com o pensamento do GM/C, essa autora assinala que “[...]
a interculturalidade assinala e significa processos de construcao de conhe-
cimentos ‘outros, de uma pratica politica ‘outra’, de um poder social ‘outro’
e de uma sociedade ‘outra, [...]” (WALSH, 20064, p. 21 - traducao livre) E
mais: interculturalidade como processo e projeto pretende construir “modos
outros” de poder, saber e ser. Interculturalidade significa, portanto, “[...] una
forma ‘otra’ de pensar y actuar con relaciéon a y en la modernidad/coloniali-
dad.” (WALSH, 2006b, p. 35) Tal concepcao é corroborada por Candau e Russo
(2010, p. 166): “A interculturalidade é entdao concebida como uma estratégia
ética, politica e epistémica. Nessa perspectiva, 0s processos educativos sao
fundamentais.” Por meio dos processos educativos, questiona-se a coloniali-
dade e propoe-se uma sociedade “outra”.

Avancando da concepcao de interculturalidade para a de educagao
intercultural - e trazendo para a situacao no Brasil -, buscam-se 0os movi-
mentos e/ou elementos que integram esse processo de reconhecimento
da diversidade cultural e suas implicacoes. Na América Latina, em sentido
amplo, a educacgao intercultural surge de movimentos reivindicatérios liga-
dos a educacao escolar indigena, as lutas de organizacoes de negros, a
educacgao popular e a educagao inclusiva, com reflexos em politicas publi-
cas que resultam em reformas educativas. No caso brasileiro, as iniciativas
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emergem a partir da Constituicao Federal de 1988. Nao bastam, entretanto,
reformas inocuas, que nao incluem mudancgas de mentalidade e de atitudes
perante a sociedade. A educacao intercultural requer posturas criticas com
repercussoes praticas. Conforme Candau e Russo (2010, p. 167),

A perspectiva critica, em suas diferentes configuragoes, tem
assumido a educacao intercultural como um componente
importante dos processos de transformacao social e constru-
¢ao de democracias em que redistribuicao e reconhecimento
se articulem.

Essa perspectiva critica implica uma abordagem ética, epistémica e
politica, conforme as autoras. Nesse sentido, a educacgao intercultural exige
politicas publicas de formacao de professores para a diversidade, em busca
de mudanca nas relagoes sociais que transformem a realidade de cada
sociedade. Mudanca ética diz respeito ao reconhecimento do “outro” em
igualdade de oportunidades, o que significa um reposicionamento da inte-
lectualidade brasileira, especificamente. Mudanga epistémica remete para
a descolonizacao no campo da educacao, objetivando o questionamento a
logica do pensamento eurocéntrico e suas implicagoes socioecondmicas e
consolidando uma episteme “outra” - a decolonialidade. Mudanca politica
considera suplantar barreiras nacionalistas em prol de uma efetiva integra-
cao das nacoes, a despeito de suas realidades plurais.

Para Susana Beatriz Sacavino (2016), na América Latina o pensamento
pedagdgico € marcado por forte impacto colonizador e dominador, em cuja
educacao formal a colonizagao se manifesta via neoliberalismo. Os sujeitos
sao preparados sob a logica produtivista e consumista, com privilégio do
conhecimento “nortecéntrico”. Nesse contexto,

Querer pensar e praticar a descolonizagao num marco inter-
cultural implica necessariamente assumir a complexidade e
a diversidade de vozes, sujeitos, projetos e lugares culturais,
sociais, politicos e econdmicos produzidos nas socieda-
des atuais frente aos nucleos de desigualdade existente.
(SACAVINO, 2016, p. 190).

O desafio maior de uma educacao intercultural descolonizadora con-
siste em enfrentar o pensamento hegemoénico monocultural e universalista,
transformando esse carater colonizador e dominador mediante o reconhe-
cimento do pluralismo cultural e a promocao do dialogo intercultural. Na
analise de Sacavino (2016), essa proposta de educagao - intercultural e
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descolonizadora - compreende trés aspectos a serem trabalhados: a desco-
lonizacao dos conhecimentos (o saber), a descolonizacao das subjetividades
(o ser) e a descolonizagao da histéria (o poder).

Comojareferido,interculturalidade remete atransformacao darealidade
em todas as dimensoes. No dizer de Sacavino (2016, p. 193),“A intercultura-
lidade possui um significado intimamente ligado com a construcao de um
projeto social, cultural, educativo, politico, ético e epistemoldgico voltado
para a decolonialidade e a transformacao.” Deve-se levar em consideragao
que nao existe apenas a cosmovisao ‘nortecéntrica”; ha visoes de mundo
e epistemologias outras em condicdes de dialogo paritario. Para a autora,
nesse sentido, a interculturalidade “[...] representa a constru¢ao de um novo
espaco epistemologico que inclui os conhecimentos subalternizados e os
ocidentais, em uma relagao tensa, critica e mais igualitaria.” (id.ib.) A pratica
pedagdgica intercultural critica e descolonizadora mobiliza e direciona o
dialogo entre saberes, conhecimentos e pensamentos dominante e “outros”
na busca da transformacao das realidades. Em sintese, ‘A interculturalidade
critica € uma proposta de relagao e transformacao juntas, de articulagao das
diferencas, de ruptura das relacdes verticais e construcao de relacdes mais
equitativas, igualitarias e horizontais.” (op. cit., p. 201).

A descolonizagao das subjetividades, para Sacavino (2016), constitui-se
num processo de reconstru¢ao das identidades desde olhares que valori-
zam os diferentes sujeitos mediante estratégias diferentes, especificas para
cada contexto relacional. A descolonizacao do ser implica a mudanga onto-
logica, reunificando sujeito-objeto (ser-realidade), marcadamente separados
no conhecimento racionalista ocidental. Cabe a educacgao intercultural,
portanto, promover a mudanca do ser por meio da valorizagao de epistemo-
logias outras e conhecimentos outros.

Ainda conforme Sacavino (op. cit., p. 198), descolonizar a histéria e o
poder significa romper com o engessamento do modelo estipulado pela
légica da modernidade/colonialidade; significa desconstruir a ‘cultura
do siléncio’, da dominagcao e da homogeneizacao, “[...] formando para a
mudanca, a participacao, a transformacao e a construcao de sociedades ver-
dadeiramente democraticas,humanas, justas e solidarias.” Nessa perspectiva,
a educacao intercultural promove mudancas significativas nas formas do
conhecer, do ser e do poder.

Para a pesquisadora Daniela Valentim (2016, p. 155),

A educacao intercultural critica possui um significado inti-
mamente ligado com a constru¢ao de um projeto social,
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cultural, educativo, politico, ético e epistemologico voltado
para a emancipacao social que valoriza as demandas por
igualdade e por diferenca.

Acoes afirmativas, implementadas a partir de movimentos sociais, tém
induzido avangos em diversos campos, privilegiando os sujeitos sociais mar-
ginalizados. No entanto, ainda sao muitos os desafios a serem enfrentados
pela educacao cultural em termos praticos, pois a sociedade brasileira con-
tinua fortemente marcada pela naturalizacao das desigualdades. O dialogo
entre saberes e conhecimentos ‘outros” €, na visao da autora, o maior desafio
epistemoldgico colocado para a academia.

Na perspectiva de analise da interculturalidade, a formagao docente
requer o desenvolvimento de competéncias interculturais como prepara-
¢ao para o dialogo intercultural. Segqundo Figueiredo e Macedo (2014), o
Relatorio Mundial da Unesco de 2009 define competéncias interculturais
como o conjunto de capacidades necessarias para o relacionamento entre
os diferentes, especialmente as de natureza comunicativa. De outra parte,
as autoras destacam que o referido relatério “[...] baseia-se na conviccao
de que a educacao é essencial para combater a ignorancia e a desconfianga
que provocam os conflitos humanos [...]" (FIGUEIREDO; MACEDO, 2014, p.
12) Acredita-se que cabe a academia a formacao para o dialogo intercul-
tural. Entretanto, conforme as pesquisadoras, o ensino nas universidades
brasileiras ainda é marcado por comportamentos de segregacao racial e
econdmica, hierarquizagao, diferenciacao e discriminagao em relagao a indi-
genas, negros, mesticos e pobres, provocando desigualdade e exclusao.

Diante desse quadro, emerge a urgente necessidade de a academia
assumir o proposito de descolonizar a educagao. De que forma? Em primeiro
lugar, mediante a conscientizagao de que o problema é real. Em segundo
lugar, aceitando que € preciso e possivel mudar a realidade. Em terceiro
lugar, investindo na formacdo de professores para a interculturalidade. E
funcao da academia - e das escolas de todos os niveis - formar sujeitos para
viverem a interculturalidade. E isso compreende varias dimensoes, tanto
tedricas e/ou conceituais quanto praticas. Mudancas de ordem epistémica
(pensamentos outros), conceitual (curriculo e conteudo), comportamental
(atitudes e postura) e pedagodgica (praticas educativas e vivéncias).

Em interessante artigo, Candau (2016) analisa as relagoes entre escola,
formacao docente e interculturalidade. Para a pesquisadora, a escola é
considerada locus privilegiado para a formacao continuada de profes-
sores, primordialmente no que tange a reflexao e intervengao na pratica
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pedagogica na perspectiva da interculturalidade. Vale destacar as principais
caracteristicas da interculturalidade critica por ela elencadas:

[...] promove a deliberada inter-relagao entre diferentes
sujeitos e grupos socioculturais de uma determinada socie-
dade; neste sentido, esta posicao se situa em confronto
com todas as visoes diferencialistas, assim como as pers-
pectivas assimilacionistas; por outro lado, rompe com uma
visao essencialista das culturas e das identidades culturais;
concebe as culturas em continuo processo de constru-
¢ao, desestabilizacao e reconstrucao; esta constituida pela
afirmacao de que nas sociedades em que vivemos 0s pro-
cessos de hibridizacao cultural sao intensos e mobilizadores
da construcao de identidades abertas, o que supoe que
as culturas nao sao puras, nem estaticas; tem presente os
mecanismos de poder que permeiam as relacdes culturais,
assume que estas [...] estao construidas na historia, e, por-
tanto, estao atravessadas por conflitos de poder e marcadas
pelo preconceito e discriminacao de determinados grupos
socioculturais. (CANDAU, 2016, p. 346).

Nessa perspectiva, a autora toma como referéncia para seu trabalho o
conceito de educacgao cultural cunhado pelo Grupo de Estudos Cotidiano,
Educacao e Cultura(s) (GECEC), assim expresso: ‘A Educacgao Intercultural
parte da afirmagao da diferenca como riqueza.” (op.cit., p. 347) Para ela, as
diferencas culturais nao devem ser vistas como problema a ser resolvido,
mas como vantagem pedagdgica na construcao de sociedades democrati-
cas. Nesse sentido, as diferencas culturais sao consideradas como riquezas a
serem potencializadas por meio da promocao de processos sistematicos de
dialogo entre sujeitos, saberes e praticas, estas direcionadas a afirmacao da
justica e da democratizacao da sociedade.

Educacao intercultural, em sintese, passa pela descolonizacao do saber,
do ser e do poder. Segundo Pinto (2012, p. 339), “Quando analisamos os
programas das disciplinas de ciéncias sociais na academia, percebemos a
reiterada tentativa de entender nossos problemas e contingéncias a partir
de modelos exdgenos, transplantados sem um compromisso com nossa rea-
lidade historico-social”

Percebe-se, pois, que as relacoes decorrentes dos processos de coloni-
zagao impregnaram o colonizado do carater de colonizador. As elites locais
espelham-se nos saberes produzidos na Europa, notadamente o conheci-
mento cientifico, desconsiderando os saberes outros. E preciso consolidar a
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descolonizagao pedagdgica mediante a descolonizagao das elites intelectu-
ais e politicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A colonizagao produz colonizados e colonizadores, bem como coloniza-
dos colonizadores.A América Latina, o Brasil de modo especial, ainda é palco
desse processo que mais separa do que une.E preciso descolonizar para inte-
grar, pois o processo de integragao das nacoes latino-americanas pressupoe
abertura para a negociacao, para o dialogo entre iguais e desprendimento
de interesses e discursos nacionalistas. A América Latina é complexa, plu-
ral e multipla, com uma diversidade geografica, historica e cultural em que
estao presentes semelhancas e diferencas de toda ordem. Semelhancas
que apontam para a integracao e uma identidade latino-americana; dife-
rengas que afastam os Estados e as nacoes. O maior problema, entretanto,
reside na dificuldade que tem o Brasil para compreender-se como membro
da comunidade latino-americana. Enquanto as nagoes hispano-americanas
olham, pensam e falam desde seu locus, o Brasil ainda esta voltado para o
Atlantico Norte (Europa e Estados Unidos). As elites intelectuais e politicas
brasileiras estao impregnadas do pensamento colonizador, e sob essa otica
olham para seus vizinhos. O Brasil precisa conhecer melhor as nagoes hispa-
no-americanas, identificando e valorizando as multiplas semelhancgas que
aproximam, bem como privilegiando as diferencas como elementos positi-
vos da diversidade.

Entende-se que a interculturalidade critica, mais especificamente a
educacao intercultural, seja o caminho para a descolonizacao e a efetiva
integracao da América Latina. A interculturalidade critica constitui um pro-
jeto de transformacao das relacdes em todas as instancias, enfrentando
processos discriminatorios e promovendo o dialogo intercultural.

A educacao intercultural descolonizadora, notadamente, compreende
trés aspectos a serem trabalhados: a descolonizagao dos conhecimentos
(o saber), a descolonizagao das subjetividades (o ser) e a descoloniza-
cao da histdria (o poder). Evidentemente que essas trés dimensdes estao
interligadas num tecido unico - a colonizacao do pensamento, do imagi-
nario. Dai a importancia da educacao intercultural como estratégia para a
descolonizacao.
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Considerando o quadro descrito neste texto, propoem-se as seguin-
tes medidas para a descolonizagao do saber, do ser e do poder na América
Latina:

a. formacao continuada dos professores como importante elemento

potencializador da educacao intercultural,;

b. conhecimento do mundo cultural dos estudantes;

valorizacao das vivéncias, experiéncias e historias de vida dos
estudantes;

d. problematizacao das formas de construcao dos conhecimentos

escolares;

e. interculturalizagao do curriculo, da escola e das praticas educativas

no cotidiano da sala de aula;

f. preparacao da academia (especialmente as universidades brasilei-

ras) para interacao com alteridades étnicas;

g. reconhecimento da necessidade de dialogo entre universidade e

conhecimentos tradicionais (saberes “outros”);

h. superacao da centralidade que ocupa a racionalidade moderna na

academia brasileira;

i. potencializagao da descolonizacao do ser e do poder em todos os

espacos e dimensoes;

j. interculturalizacao e descolonizacao da educacgao superior;

k. incentivo a intercambios e debates na América Latina.

Esse é o conjunto de medidas que, assim nos parece, podem contribuir
para a descolonizagao da América Latina por meio da interculturalidade cri-
tica. Cabe a academia o papel de aprofundar as reflexdes e avancar na busca
de uma integracao solidaria via educacao.
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