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PREFACIO

r

com grande entusiasmo e satisfacdo que apresentamos o e-book do

| Congresso Norte-Nordeste PIBID/PRP, cujo tema “Novos tempos,

novos ares: Trilhando perspectivas outras para a formacdo docente
nos programas institucionais PIBID e PRP” reflete a importancia da inovacao
e da colaboracao na formacado de professores. Realizado entre os dias 15
e 18 de maio de 2024, em Salvador, Bahia, este evento reuniu professores,
pesquisadores e estudantes das regidoes Norte e Nordeste do Brasil para
compartilhar experiéncias, praticas inovadoras e pesquisas relevantes na
area da Educacao.

O principal objetivo deste congresso foi fomentar discussdes sobre o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), destacando sua importancia na melhoria da
qualidade da educacado basica. Criamos um espaco propicio para o debate
de politicas educacionais, praticas pedagogicas, avaliacao escolar, formacao
de professores e inclusao educacional, entre outros temas pertinentes. Além
disso, buscamos fortalecer parcerias e redes de colaboracao entre institui-
coes de ensino, gestores educacionais e profissionais da area educacional.

Os programas PIBID e PRP tém desempenhado um papel crucial na
formacao de futuros docentes, integrando conhecimento teorico e pratico
em diversas areas das licenciaturas. O | Congresso Norte-Nordeste PIBID/
PRP serviu como um férum para apresentar e discutir as dinamicas experi-
mentais e teoricas vivenciadas pelos participantes ao longo do Edital CAPES
2022/2024, proporcionando uma rica troca de experiéncias e aprendizagens.

Com mais de 3.500 inscritos, distribuidos por diversos estados brasi-
leiros, o congresso demonstrou a ampla adesao e interesse da comunidade
educacional. Destacamos a participacao ativa de profissionais e estudantes
que, ao confirmarem suas inscricées e presenca no evento, contribuiram
para o sucesso e a relevancia das discussoes realizadas. Além disso, foram
inscritos mais de 1.000 trabalhos em diversas modalidades, demonstrando a
riqueza e diversidade das contribuicoes académicas e praticas apresentadas
durante o evento.

As instituicoes organizadoras e apoiadoras desempenharam um papel
fundamental na realizacdo deste congresso. O Instituto Federal da Bahia




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

(LFBA) atuou como realizador, com financiamento da CAPES através do Edital
13/2023 PAEP. O Instituto Federal de Ronddnia (IFRO), Instituto Federal
do Tocantins (IFTO), Instituto Federal do Amapa (IFAP), Instituto Federal
de Alagoas (IFAL), Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA),
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) e Universidade Estadual do Ceara (UECE) contri-
buiram como instituicdes de apoio.

Esperamos que este e-book sirva como uma fonte de inspiracdo, apren-
dizado e atualizacao profissional para todos os leitores. Que as discussoes
e experiéncias compartilhadas aqui possam fortalecer as habilidades dos
envolvidos, ampliar suas visdes sobre a educacao e contribuir para o desen-
volvimento continuo e aprimoramento da qualidade da educacao basica nas
regides Norte e Nordeste, e em todo o Brasil.

A todos os participantes, nossos sinceros agradecimentos e votos de
sucesso em suas jornadas educacionais.

Boa leitural

A Comissao Organizadora
[ Congresso Norte-Nordeste PIBID/PRP

Prefdcio
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“QUE HIDROCARBONETO SOU EU?":
UM RECURSO PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DE QUIMICA

Kamilla Bruna dos Santos'
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Resumo: Os jogos educativos sdo ferramentas pedagogicas eficientes quando
0 objetivo é despertar o interesse dos estudantes, promover aprendizado
significativo, favorecer a socializagdo e tornar as aulas mais dinamicas. Esse
trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia dos alunos bolsistas do
Programa Residéncia Pedagégica (PRP) da Universidade Estadual de Alagoas
(UNEAL), campus l. A metodologia consistiu na idealizacdo, construcao,
aplicacao de um jogo educativo denominado “Que hidrocarboneto sou eu?”
para trabalhar o conteudo de hidrocarbonetos em uma turma de 3° ano na
escola campo, localizada na cidade de Arapiraca-AL. Os resultados apontaram
que os jogos devem ser inseridos no ensino de Quimica, pois contribuem
com aprendizado dos alunos e tornam as aulas mais dinamicas e interativas.
Palavras-chave: ensino de quimica; metodologias ativas; jogos educativos.
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Abstract: Educational games are efficient pedagogical tools when the goal is to
arouse students’ interest, promote meaningful learning, support socialization
and make classes more dynamic. This work aims to report the experience
of scholarship students from the Programa Residéncia Pedagoégica (PRP) at
the Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), campus . The methodology
consisted of the idealization, construction, application of an educational game
called “What hydrocarbon am 1?” to work on hydrocarbon content in a 3rd
year class at the rural school, located in the city of Arapiraca-AL. The results
showed that the games should be included in chemistry teaching, as they
advance student learning and make classes more dynamic and interactive.
Keywords: chemistry teaching; active methodologies; educational games.
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1 INTRODUGAO

ensino de quimica é de suma importancia para a formacao dos jovens,

pois tem a funcao de desenvolver o conhecimento cientifico, permi-

tindo-lhes compreender a estrutura das substancias, a composicado e
as propriedades das diferentes matérias e suas transformacoes, propiciando
aos estudantes a compreensdo dos fatores quimicos presentes em processos
naturais, industriais, agricolas e tecnologicos (Pereira et al., 2021).

Contudo, ainda que a quimica esteja presente na sociedade e esteja
integrada a muitas situacoes do cotidiano, € comum que essa disciplina tenha
rejeicao por uma parcela de estudantes, uma vez que, muitas atividades
relacionadas ao ensino formal de quimica tém caracteristicas do modelo
tradicional de ensino, com aulas expositivas com foco na memorizacao
de conceitos que nao se relacionam com a vivéncia dos individuos (Alves;
Sangiogo; Pastoriza, 2021).

Nesse sentido, Rodrigues et al., (2022) defendem que o modelo tradi-
cional do ensino € incabivel, ja que o que se pretende hoje é formar sujeitos
criticos e reflexivos que se manifestem posicionando-se a respeito dos fatos
que o cercam e que também tenham autonomia.

E nesse contexto que as metodologias ativas atuam como uma forma
de enfrentamento ao modelo transmissdao-recepcao de conteudos, pois ela
promove uma aula mais dinamica e incentiva os estudantes a aprenderem
de forma auténoma e participativa, ndao sendo apenas um coadjuvante no
processo de ensino aprendizagem, mas sim o protagonista (Simplicio; Sousa;
Dos Anjos, 2020). Dessa forma, deve-se colocar em pratica métodos e praticas
pedagogicas que superem as dificuldades de aprendizagem dos alunos (De
Oliveira et al., 2018). Um dos métodos que vem ganhando espaco no ambito
escolar sdo os jogos educativos. Segundo Carvalho, Pereira e Antunes (2021)
0S jogos ajudam a assimilar melhor os conteudos estudados e despertam
no aluno o interesse em participar das aulas, demonstrando que essa é uma
otima ferramenta para promover aprendizagem.

Além disso, para Ferreira (2021) o jogo contribui para o desenvolvimento
emocional, cognitivo e social dos sujeitos e Breda (2018) complementa afir-
mando que durante o jogo nao é trabalhado somente conteudos e habilidades,
mas também a socializacado, o respeito as regras do jogo e aos colegas.

Ao trabalhar os jogos ou atividades ludicas Messeder Neto e De
Moradillo (2016) afirmam que ndo se deve pensar em fazer jogos basean-
do-se apenas na “intuicao”, pois é necessario ter clareza de que nao se deve
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fazé-1o sem uma base teorica que fundamente tal pratica. Para que os jogos
adentrem na sala de aula é necessario que o profissional da educacao tenha
conhecimento dos pressupostos norteadores de tais atividades.

Segundo Kishimoto (2017) ao entrar na sala de aula, os jogos devem
equilibrar se entre a funcdo ludica e a educativa. Onde a funcao ludica favo-
rece a diversdo e o prazer e a funcao educativa favorece o aprendizado no
ato de jogar. Dessa forma, nenhuma das duas funcodes podem se sobrepor
ou cumprir apenas uma das funcoes, se isso acontece, deixa de ser um
jogo educativo.

Portanto, destaca-se a importancia da utilizacao de metodologias que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem, bem como, o conhecimento
para sua execucao para contribuir com o aprendizado significativo dos
estudantes da educacao basica e com pesquisas acerca da tematica jogos.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo relatar a expe-
riéncia dos bolsistas do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) e apresentar
os resultados da aplicacdo de um jogo educativo sobre o conteudo de hidro-
carbonetos na turma dos bolsistas regentes.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de
experiéncia, realizado a partir da vivéncia da sala de aula como bolsistas do
PRP, da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). A residéncia ocorreu na
em uma escola estadual, localizada na area urbana da cidade de Arapiraca-AL.

O relato de experiéncia refere-se a uma intervencdo pedagogica rea-
lizada na turma que os bolsistas desempenharam suas atividades como
residentes. A intervencao foi um jogo educativo com o tema hidrocarbo-
netos, e teve como publico alvo uma turma de 3° ano do ensino médio, na
modalidade de ensino regular com aproximadamente 40 discentes.

0O jogo “Que hidrocarboneto sou eu?” foi planejado com o proposito
de fixar e revisar o conteudo visto em sala. Essa ferramenta foi proposta
de modo que os estudantes pudessem praticar seus conhecimentos sobre
algumas classes de hidrocarbonetos de forma ludica.

O JOGO E SUAS REGRAS

O jogo foi confeccionado com 20 cartas pertencentes a cada classe
de hidrocarbonetos (alcanos, alcenos e alcinos) totalizando 60 cartas no
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jogo. O desenho das cartas (figura 01a), das duas roletas (figura 01b) e do
tabuleiro (figura O1c) foram confeccionadas através da ferramenta online
Canva. As cartas foram impressas em papel cartao, o tabuleiro e as roletas
foram impressas em papel A4 e depois coladas em papeldo para ficarem
mais resistentes. Assim, o jogo é composto por: 60 cartas, 1 tabuleiro, 2
roletas e 4 pedes.

E importante ressaltar que os materiais utilizados para a confeccao
do jogo foram de baixo custo e/ou reciclados como: papelao, tesoura, cola
branca, cola quente, tampa de garrafa pet, restos de lapis grafite, plastico
adesivo, régua e restos de emborrachado.

Figura 01. Pecas confeccionadas para o jogo “Que hidrocarboneto sou eu?”.

Minha férmula & C4H0 &
tenho cadeia nermal

o Tenha 2 carbonos e uma tripla
1 ligagho entre eles
S A

Estou presente no gis de Sou um gis incolor e edor
corinha l-usu&nl

o Fago parte da produgie de
explosives

soumdry

Alcanos

(b) ©
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

As cartas do jogo tém o nome de um hidrocarboneto (segundo as
regras da International Union of Pure and Applied Chemistry — IUPAC) e
4 dicas sobre ele. As roletas cumprem funcdes diferentes, uma indica a
classe de hidrocarbonetos e a outra a quantidade de dicas que os jogadores
tem direito de saber sobre o hidrocarboneto presente na carta. O tabuleiro
tem 25 casas e cumpre a funcdo de definir o ganhador, pois a cada acerto
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0 jogador avanca 2 casas no tabuleiro (sem contar com as cartas de sorte
“avance 2 casas” e nem as de azar “volte 1 casa”).

O objetivo do jogo é que os alunos consigam descobrir qual é o hidro-
carboneto presente na carta através das dicas

Regras do jogo/como jogar:

1° passo: Devem ser formados quatro grupos de estudantes, apds isso,
devera ser feito um sorteio para decidir a ordem que 0s grupos irao jogar.
O jogo deve acontecer em sentido horario. Antes de iniciar, os jogadores
deverao escolher seus peodes; a escolha devera ser feita pelo primeiro sor-
teado e assim sucessivamente.

2° passo: Um representante do primeiro grupo devera girar a roleta
de grupos e pegar uma carta correspondente ao grupo sorteado e entregar
a0 grupo que estiver a sua direita. Apos isso, ele devera girar a roleta de
dicas para saber quantas dicas tera direito.

Exemplo: Se somente uma dica for conseguida, ele escolhera um numero
qualquer entre 1 a 4. Se cair duas dicas, dois numeros quaisquer entre 1 e
4 e assim sucessivamente. Se a quantidade de dicas que sair na roleta for
suficiente para acertar qual é o hidrocarboneto, o grupo anda 2 casas no
tabuleiro. Do contrario, o grupo tera que esperar a proxima rodada para
receber mais dicas.

Aplicacdo do jogo:

Antes da aplicacdo do jogo o conteudo de hidrocarbonetos foi minis-
trado nas aulas sob a supervisao da preceptora do Programa Residéncia
Pedagogica. Apos as aulas expositivas dialogadas sobre o conteudo, o jogo
foi aplicado, sendo utilizado como uma ferramenta para que os alunos pudes-
sem revisar o conteudo e ndao apenas por entretenimento, pois como afirma
Kishimoto (2017) os jogos educativos devem proporcionar sim diversao, mas
sem perder a finalidade educativa. No dia da intervencao (figura 02) com-
pareceram 30 estudantes, que foram divididos em 4 grupos, 2 grupos com
sete alunos e 2 grupos de oito. A divisdo foi feita de forma que os discentes
trabalhassem em equipe para conseguir uma resposta durante o tempo
estipulado de 1 (um) minuto, vencendo o grupo que conseguisse chegar ao
fim do tabuleiro ou que chegasse mais proximo do fim.
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Figura 02. Estudantes participando da atividade ludica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

ApoOs a intervencao em sala, foi enviado um questionario on-line,
elaborado no google forms, aos discentes através do grupo de WhatsApp
da turma para que eles avaliassem questoes referentes ao jogo com as
seguintes questoes:

1. Ojogo didatico funcionou como revisao, consolidacao e ampliacao
de conhecimento?

2. 0O jogo promoveu interacao social entre vocé e seus colegas?

3. Como foi a sua experiéncia com o jogo “Que hidrocarboneto sou eu?”

4. Vocé recomendaria esse jogo para um(a) colega ou uma
turma da escola?

5. Esse jogo proporcionou aprendizado e diversao?

Vale ressaltar que os participantes concordaram em responder ao

questionario, e que nao foram coletados dados pessoais dos participantes,
respeitando as normas éticas das pesquisas.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Preliminarmente os alunos se mostraram euforicos e curiosos para
saber sobre qual atividade seria a intervencao. No decorrer do jogo demons-
traram estar motivados em participar e que desejavam vencer o jogo, se
esforcando para descobrir qual era o nome do hidrocarboneto presente
nas cartas. Apos a intervencao em sala, eles responderam ao questionario
enviado pelo WhatsApp, o que permitiu avaliar se a atividade ludica havia
sido positiva e se tinha contribuido com o aprendizado.

Antes dos estudantes comecarem a responder as perguntas do questio-
nario para avaliarem o jogo, eles responderam (grafico 01) se concordavam
ou ndo em responder o questionario:

Grafico 01. Percentual de estudantes que responderam o questionario.

@ sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Como pode ser observado, todos os estudantes concordaram em res-
ponder o questionario, permitindo fazer uma avaliacao completa a respeito
do jogo aplicado na aula.

Sobre as questdes presentes no questionario, o grafico 02 apre-
senta a resposta dos discentes a respeito da questdo 1, onde questionou-se
“0O jogo didatico funcionou como revisdo, consolidacdo e ampliacao de
conhecimento?”:
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Grafico 02. Respostas da primeira questdo.

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No grafico 02, observa-se que 95% dos estudantes afirmaram que o
jogo educativo em questdo funcionou como revisao, consolidacao e ampliacao
de conhecimento, confirmando que 0s jogos sao positivos para a revisao
de conteudo, como afirma Benedetti Filho et al., (2021). Apenas 5% respon-
deram o contrario.

Para a 2° questao indagamos “O jogo promoveu interacao social entre
vocé e seus colegas?”, obtendo-se os dados do grafico 03:

Grafico 03. Resposta da segunda questao.

@ sim
® nNao

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Como podemos observar, o grafico 3 mostra que todos os estudantes
afirmaram que o0 jogo promoveu interacao entre ele e 0s colegas, mostrando
que a interacao e a socializacdao sao pontos fortes do jogo, como afirma
Breda (2018).
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Ao questionarmos na 4° questao “Como foi a sua experiéncia com o
jogo “Que hidrocarboneto sou eu?”, conseguimos as seguintes respostas
(grafico 04):

Grafico 04. Resposta da terceira questao.

® Ruim

® Péssima
Regular

® Boa

@ Otima

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Analisando o grafico 04 constatamos que 50% dos alunos avaliaram
0 jogo como uma boa experiéncia, 40% avaliaram como o6tima e 10% como
regular, nenhum estudante avaliou o jogo como uma experiéncia ruim ou
peéssima. Estes dados mostram que as atividades ludicas como 0s jogos
sdo ferramentas interessantes para que os alunos reforcem os conteudos
vistos em sala.

Na 4? questdo perguntamos “Vocé recomendaria esse jogo para um(a)
colega ou uma turma da escola?”, e obtivemos os seguintes dados (grafico 05):

Grafico 05. Resposta da quarta questéo.

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Verificamos no grafico 05 que 100% dos alunos responderam que
recomendariam esse jogo para um(a) ou uma turma da escola. Isso mostra
que a aplicacdo do jogo foi uma atividade bem recebida pelos alunos.

Para a 5% questdo perguntamos “Esse jogo proporcionou aprendizado
e diversao?”, sendo observados os dados do grafico 06:

Grafico 06. Resposta da quinta questdo.

® sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No grafico 06 podemos observar que 100% dos estudantes conside-
raram que o jogo proporcionou aprendizado e diversao, confirmando o que
Dias (2021) afirma, quando o autor diz que 0s jogos sdo uma alternativa
promissora quando se deseja motivar e facilitar a aprendizagem.

Apos a analise das respostas dos estudantes, foi possivel concluir que
0 jogo favoreceu o aprendizado e que ele cumpriu sua funcao, visto que,
0s alunos demostraram através de suas respostas que 0 jogo proporcionou
diversao, aprendizado e também promoveu a socializacao em sala de aula.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados apontaram que o jogo “Que hidrocarboneto sou eu?”
contribuiu efetivamente no processo de ensino-aprendizagem dos estu-
dantes. O jogo mostrou se uma interessante ferramenta para ser utilizada
em sala de aula, pois promoveu aprendizado, diversao, socializacao e uma
aproximacao entre os que aprendem e 0 que ensina.

Ademais, a experiéncia vivida em sala de aula com a tematica jogos
foi de suma importancia nao somente para os alunos, mas também para
os residentes. A atuacao no Programa Residéncia Pedagogica possibilitou
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os residentes adquirirem habilidades e competéncias que lhes permitirao
ofertarem um ensino de qualidade aos educandos da educacao basica no
exercicio de sua profissao.

Por fim, conclui-se que é necessario a implementacao de metodologias
ativas que promovam um ensino dinamico e prazeroso, contribuindo para
uma formacao auténoma e participativa dos discentes.
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A IMPORTANCIA DA SEQUENCIA DIDATICA
E SUAS CONTRIBUICOES NA FORMACAO
DOCENTE DE BOLSISTAS DO PIBID: UM RELATO
DE EXPERIENCIA
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Resumo: Este estudo aborda a formacao de professores de Lingua Portuguesa,
destacando a relevancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) e o papel das Sequéncias Didaticas (SDs) na promocao
de uma formacdo docente reflexiva, critica e transformadora. O objetivo
principal é explorar a contribuicdo das SDs na capacitacao pedagogica dos
bolsistas do PIBID. Adotou-se uma abordagem metodolodgica qualitativa,
por meio de um relato de experiéncia, centrado na elaboracdo de duas SDs
intituladas O género meme e o letramento digital e Explorando o conto Ana
Davenga de Conceicédo Evaristo. Essas SDs foram planejadas para uma
turma do 3° ano do ensino médio, com foco no letramento digital e na analise
critica de temas sociais e raciais. Os resultados indicam que a elaboracao
das SDs possibilitou aos bolsistas desenvolverem competéncias pedagogicas
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essenciais, como planejamento de aulas, aplicacao de metodologias ativas,
integracdo de tecnologias educacionais e reflexao critica sobre a pratica
docente. Conclui-se que as SDs sdao ferramentas importantes na formacao
de futuros professores de Lingua Portuguesa, proporcionando uma base
solida para enfrentar os desafios da sala de aula e contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino.

Palavras-chave: Formacado de Professores; Metodologias Ativas; Pratica
Pedagogica; Letramento Digital.

Abstract: This study addresses the training of Portuguese language teach-
ers, highlighting the relevance of the Institutional Scholarship Program
for Teaching [nitiation (PIBID) and the role of Didactic Sequences (SDs) in
promoting reflective, critical, and transformative teacher education. The
main objective is to explore the contribution of Didactic Sequences (SDs) to
the pedagogical training of PIBID scholarship holders. A qualitative meth-
odological approach was adopted, through an experience report, focused
on the elaboration of two SDs titled The meme genre and digital literacy
and Exploring the short story Ana Davenga by Conceicdo Evaristo. These
SDs were planned for a 3rd-year high school class, focusing on digital lite-
racy and critical analysis of social and racial themes. The results indicate
that the elaboration of the SDs enabled the scholarship holders to develop
essential pedagogical competencies, such as lesson planning, application of
active methodologies, integration of educational technologies, and critical
reflection on teaching practice. It is concluded that SDs are important tools
in the training of future Portuguese language teachers, providing a solid
foundation to face classroom challenges and contribute to the improvement
of teaching quality.

Keywords: Teacher Training; Active Methodologies; Pedagogical Practice;
Digital Literacy.
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1 INTRODUCAO

trajetoria da educacao publica no Brasil é caracterizada por uma série

de desafios, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa. Entre

s dificuldades, destacam-se questdoes metodologicas, pedagogicas

e conceituais, além de limitacdes financeiras, que tém gerado resultados

insatisfatorios, refletindo diretamente na qualidade do ensino. Esse pano-

rama desfavoravel é frequentemente atribuido a politicas educacionais

inadequadas ou, em alguns casos, a auséncia de politicas efetivas. Como

consequéncia, observa-se um impacto negativo em todos os niveis de ensino,
0 que contribui para a desvalorizacao da formacao e da carreira docente.

Diante dos desafios enfrentados na formacdo docente, e na tentativa
de estimular o ingresso na licenciatura e minimizar os impactos da falta
de estimulo a carreira, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) surge como uma resposta do Ministério da Educacdo, em
parceria com a CAPES/FNDE, para fortalecer a formacao de professores. O
objetivo principal do programa € valorizar o magistério e oferecer suporte
aos estudantes de Licenciatura Plena das instituicoes federais e estaduais
de educacao superior. O PIBID busca estimular, desde o inicio da formacao
académica, a observacao e a reflexdo sobre a pratica profissional no coti-
diano das escolas publicas de educacao basica (Brasil, 2023).

Dentre os objetivos do PIBID, destaca-se a elevacao da qualidade das
atividades académicas voltadas para a formacao inicial de professores nos
cursos de licenciatura das instituicoes publicas de educacdo superior. Além
disso, 0 programa visa promover a insercao dos estudantes de licenciatura
no cotidiano de escolas da rede publica, fomentando a integracao entre o
ensino superior e o ensino basico. Outra finalidade importante do PIBID é
proporcionar aos futuros professores a participacdao em experiéncias meto-
dologicas e tecnologicas, em praticas docentes dinamicas e interdisciplinares,
contribuindo para a superacado de desafios identificados no processo de
ensino-aprendizagem (Brasil, 2023).

Diante desse cenario, tem-se discutido sobre metodologias e estra-
tégias que possam apoiar tanto professores quanto alunos no processo de
ensino e aprendizagem. Essa discussao é importante para repensar praticas
pedagogicas que vao além da concepcao da lingua escrita como mero c6digo,
em busca de uma abordagem que favoreca o letramento e que englobe os
quatro pilares fundamentais da Lingua Portuguesa: leitura, escrita, oralidade
e analise linguistica.
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De acordo com Gamez (2013) a aprendizagem perpassa o simples
dominio de operacoes ou conteudos novos; ela envolve também o desen-
volvimento emocional, a interacdo social e a evolucao da personalidade do
individuo. Assim, pode-se considerar a aprendizagem como um processo ativo
e construtivo, no qual o individuo utiliza de maneira estratégica os recursos
cognitivos para adquirir novos conhecimentos. Ele extrai informacdes do
ambiente e as integra a estrutura de informacao ja presente em sua memoria.

Nesse sentido, Brito (2011) afirma que o papel do professor é atuar
como um mediador entre 0s alunos e o ambiente, esforcando-se para com-
preender o contexto no qual estao inseridos e, assim, planejar sua disciplina
de maneira eficaz. Além disso, é importante que os educadores reconhecam
e entendam as diversas formas de pensamento para aplicar esse conheci-
mento de forma a enriquecer o processo de ensino.

Assim, a comunidade escolar, especialmente os professores, tem
enfrentado o desafio de reinventar suas praticas pedagogicas. lsso envolve
a adocao de ferramentas tecnologicas como aliadas no processo educativo.
E nesse contexto que as Sequéncias Didaticas (SDs) se destacam como uma
abordagem promissora para aprimorar o processo de aprendizagem. Essa
estratégia pedagogica estimula uma participacao mais ativa dos alunos nas
aulas, proporcionando um roteiro claro para o educador seguir em direcdao
aos objetivos de ensino e aprendizagem. Ao estruturar as atividades de forma
sequencial e légica, as SDs facilitam a compreensdo dos conteudos pelos
estudantes, tornando o processo educativo mais eficiente.

O conceito de SD é amplamente reconhecido no campo da educacao
como uma série de etapas sequenciais e interligadas, planejadas com o
objetivo de otimizar o processo de aprendizagem. As SDs sao elaboradas e
implementadas visando atingir objetivos educacionais especificos, delimitando
de forma clara um ponto de partida e um ponto de conclusao tanto para
professores quanto para alunos (Zabala, 1998). Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) enfatizam que o uso de SD possibilita a criacdo de estruturas de
producao contextualizadas de maneira precisa, por meio de uma diversidade
de atividades e exercicios. O objetivo é fornecer aos alunos conhecimentos,
técnicas e habilidades que favorecam o desenvolvimento de suas compe-
téncias de expressao oral e escrita em variadas situacdes de comunicacao.
Nessa conjuntura, através da elaboracdo e implementacdo de SDs, os bol-
sistas do PIBID tém a oportunidade de desenvolver habilidades praticas e
teoricas, além de promover uma abordagem critica e reflexiva no ensino
de Lingua Portuguesa. Este trabalho visa explorar a importancia das SDs
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na formacao docente de bolsistas do PIBID, destacando suas contribuicoes
para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas e para a melhoria
da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. Para alcancar esse objetivo,
0 estudo analisa a aplicacdo de SDs na pratica pedagogica de bolsistas do
PIBID em uma turma de ensino médio de Lingua Portuguesa, avaliando o
impacto da utilizacdo dessas estratégias na promocao do letramento digital
e na abordagem de temas sociais, culturais e politicos. Além disso, o estudo
busca investigar a percepcao dos bolsistas do PIBID sobre a relevancia da
SD para sua formacgao docente e desenvolvimento profissional, bem como
examinar a integracado entre teoria e pratica na elaboracao e implementacao
de SDs por esses participantes do programa.

2 METODOLOGIA

Nesta pesquisa, foi adotada uma abordagem metodologica qualitativa,
especificamente por meio de um relato de experiéncia. Conforme os prin-
cipios descritos por Chizzotti (2003), a abordagem qualitativa permite uma
imersao detalhada nas pessoas, eventos e locais que compdem 0s objetos de
estudo, com o objetivo de extrair os significados subjacentes dessas vivén-
cias. Dentro desse escopo, o relato de experiéncia se concentra em duas
sequéncias didaticas desenvolvidas no contexto do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), para uma turma do 3° (terceiro)
ano do Ensino Médio na disciplina de Lingua Portuguesa, da Escola Cidada
Integral Chiquinho Cartaxo, no municipio de Sousa/PB. A primeira, intitulada
O género meme e o letramento digital, tem como objetivo investigar o letra-
mento digital e estimular discussdes sobre 0s aspectos ideologicos e sociais
presentes nessa forma de expressao humoristica. A segunda, Explorando
o conto Ana Davenga de Conceicdo Evaristo, proporcionara aos alunos a
oportunidade de aprofundar sua compreensao de temas sociais e raciais,
a0 mesmo tempo em que desenvolvem suas habilidades de analise literaria
e expressao criativa.

Dessa forma, foi utilizado como embasamento teorico/metodolégico na
elaboracao do modelo das SDs o referencial de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 96), que classifica a sequéncia didatica como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”.

Além disso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), definem que “[...]
uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno

_ ET 01: Formacao inicial e continuada docente 40




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao de comunicacao”.

Essa abordagem metodologica destaca a importancia da interacao e da
pratica reflexiva no processo de aprendizagem, buscando ajustar o ensino
as necessidades e realidades dos estudantes. Ao integrar esses conceitos
as SDs, pretende-se fortalecer a ponte entre teoria e pratica na educacao,
contribuindo para uma formacao docente mais dinamica e adaptada aos
desafios do ensino e aprendizagem.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

No decorrer da experiéncia vivenciada no PIBID pelos bolsistas, foram
elaboradas duas sequéncias didaticas distintas, cada uma focando em um
género textual especifico, seguindo as diretrizes e metodologia propostas
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e com énfase no (multi)letramento
digital na escola.

Martin (2005 apud Zacharias, 2016, p. 21) afirma que o letramento digital

[...] envolve a capacidade de realizar acoes digitais bem-suce-
didas como parte de situacées da vida [...]. Ele varia de acordo
com a situacao de vida de cada individuo ao mesmo tempo
em que é um processo continuo ao longo do desenvolvimento
da vida. Envolve aquisi¢ao e utilizacdao de conhecimentos,
técnicas, atitudes e qualidades pessoais, e inclui a capacidade
de planejar, executar e avaliar acoes digitais na solucdo de
tarefas da vida, e a capacidade de refletir sobre o proprio
desenvolvimento de seu letramento digital.

E evidente que existe uma nova era de novos tipos de letramento,
portanto, a ideia é de que ser letrado na atualidade nao significa automa-
ticamente ser alfabetizado amanha, pois, constantemente, surgem novas
tecnologias e formas de comunicacado. Diante disso, é essencial compreender
que o ensino da Lingua Portuguesa exige agora uma diversidade de recursos,
ferramentas e ambientes para a disseminacao da linguagem.

No contexto das SDs elaboradas, o primeiro enfoque recai sobre o
género textual memes, que “sdao modismos usados durante um periodo de
tempo, muito populares nas comunicacdes por redes” (Carvalho; Kramer,
2013, p. 86). Para trabalhar esse género, foi utilizado a seguinte tematica: O
género meme e o letramento digital, com a proposta de explorar o letramento
digital e promover reflexdes sobre questdes ideoldgicas e sociais presentes
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nesse tipo de linguagem humoristica. Porém, a escolha desse género nao foi
solicitada, mas sim uma resposta a importancia crescente das midias sociais
e da cultura digital na vida dos alunos contemporaneos. Como apontado por
Martin (2005 apud Zacharias, 2016), o letramento digital € um componente
essencial do letramento atual, exigindo habilidades especificas para a com-
preensao e producdo de textos em formatos digitais.

A SD que foi planejada possui como objetivo analisar as questdes
ideologicas contidas nos textos do género meme, para incentivar os alunos
a compreender a funcao da linguagem verbal e ndao verbal nesse género e
a criar memes sobre questdes sociais, culturais e politicas relacionadas ao
ensino de Lingua Portuguesa.

Durante a elaboracdo da SD, foi discutido uma abordagem que fosse
possivel observar uma significativa participacao e engajamento dos alunos
nas atividades propostas. Com esse proposito, a abordagem inicial con-
sistiu na apresentacdo do conceito de meme e sua conexao com questoes
sociais, ideoldgicas e culturais, para despertar a familiaridade e interesse
dos estudantes pelo género.

A sugestao da criacao de memes para os estudantes, como atividade
central da segunda aula, permitira a aplicacao pratica dos conceitos dis-
cutidos e estimulara a criatividade e a expressao dos alunos, no qual, eles
poderao experimentar na pratica a estrutura e as especificidades do género,
desenvolvendo habilidades de analise e producdo textual.

Nos modulos subsequentes, serao explorados diferentes manifes-
tacoes e debates sociais relacionados aos memes, tanto em redes sociais
quanto em paginas especificas, como a pagina Bode Gaiato no Instagram,
para proporcionar aos alunos uma compreensdao mais ampla do papel dos
memes na comunicacao contemporanea, além de promover reflexdes sobre
as mensagens e valores transmitidos por meio desse género.

Ao final da elaboracdo da SD, sera solicitado a criacdao de memes em
grupos, visto que os alunos irdo possuir a oportunidade de aplicar os conhe-
cimentos adquiridos ao longo das aulas, demonstrando uma compreensao
mais profunda das questdes ideologicas e sociais abordadas no género. A
apresentacao e discussao dos memes que serao produzidos permitira uma
troca de ideias entre os alunos, incentivando-os a refletir sobre suas escolhas
e contribuicOes para a construcao de sentido nesse contexto especifico.

Quanto a segunda SD planejada, o foco recai sobre o género conto,
que segundo Trevizani, Barreto e Nascimento (2021, p. 1):
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O género literario conto é um recurso potencializador no
processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Desse modo, auxilia no desenvolvimento da escrita, leitura
e da oralidade, uma vez que, mais que uma breve historia,
este género tao rico em suas multiplas nuances nos aponta
caminhos, abrem um mundo de significados, fortalecendo
nossos vinculos humanos, artisticos, sociais, educativos,
culturais e afetivos.

Para abordar essa tematica, foi lido pelos bolsistas do PIBID a obra
Olhos d’dgua, da escritora Conceicao Evaristo, que apresenta 15 contos.
Entretanto, para trabalhar a SD em questdo, foi escolhido o conto Ana
Davenga que, segundo Conceicdo (2018, 5), “ver a vida inteira passar diante
dos olhos nas angustias da espera por seu homem”. Assim, a SD foi desenvol-
vida com o objetivo de promover a compreensao da obra, a contextualizacao
da vida e obra da autora, além da reflexao sobre questdes sociais e raciais
abordadas no conto.

Essa abordagem, baseada no conceito de multiletramento na escola,
intitulada de Explorando o conto Ana Davenga de Conceicdo Evaristo,
buscou explorar as habilidades linguisticas dos alunos e sua capacidade de
compreender e interpretar textos em diferentes contextos e modalidades.
A contextualizacdo inicial da vida de Conceicdo Evaristo e a apresentacao
do conto Ana Davenga propiciara aos alunos uma compreensao mais ampla
do contexto historico, social e literario em que a obra foi produzida, com a
discussao sobre os temas envolvidos no conto, como a condicdo dos negros
no Brasil, o racismo e a violéncia, permitindo aos alunos uma reflexao critica
sobre questdes relevantes da sociedade contemporanea.

Durante os modulos de analise literaria, discussao e reflexao, os alunos
terdo a oportunidade de explorar os elementos literarios presentes no conto,
como narrador, personagens, ambiente e estilo, além de relaciona-los com
as questodes sociais e raciais abordadas na obra, que contribuira para uma
compreensao mais profunda do texto e sua relevancia para a compreensao
da realidade brasileira.

A producao final das atividades criativas proposta na SD, incluira
a escrita de um trecho adicional para o conto, a criacao de ilustracoes
inspiradas na obra e a producao de um podcast sobre o tema da violéncia
presente no conto, proporcionando aos alunos a oportunidade de aplicar
os conhecimentos adquiridos ao longo das aulas.
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O género podcast, que com base Castro, Javorski e Ritter (2021, p.
3) “ao ser trabalhado de forma ativa com a turma, é capaz de conduzir a
resultados extremamente frutiferos dentro e fora do contexto de sala de
aula.” Em particular, o podcast representa uma oportunidade para os alunos
expressarem suas analises e reflexdes sobre a tematica, e promoverem uma
maior conscientizacdo sobre a necessidade de combater todas as formas de
violéncia, especialmente aquelas dirigidas as mulheres negras.

As experiéncias com o uso das SDs em sala de aulas sdao bastante
utilizadas por discentes integrantes do PIBLD, e como nos traz Oliveira e
Pires (2017), o uso das SDs nas vivéncias do PIBID, possibilitam a formacao
do ser professor e, ao mesmo tempo, € um verdadeiro exercicio de ensinar
e de aprender o que ensina. Assim, fica evidente a importancia das SDs no
PIBID para quem ensina Lingua Portuguesa. Esta metodologia nao se limita
apenas ao planejamento de aulas; ela é uma ferramenta importante para a
formacao de professores, dando a eles a chance de mergulhar na pratica da
sala de aula de maneira consciente e direta.

Nesse contexto, a elaboracao de sequéncias didaticas no PIBID repre-
senta a aplicacado pratica dos conhecimentos teoricos adquiridos durante
a formacao académica. Ao utilizar referenciais teoricos como os propostos
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os pibidianos consolidam sua com-
preensao dos processos de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa e
desenvolvem habilidades de analise e selecdo de conteudos relevantes para
o contexto escolar.

Além disso, como estudado, a utilizagao do letramento digital como
parte integrante das SDs evidencia a necessidade dos futuros professores
estarem atualizados e adaptados as demandas contemporaneas, tendo em
vista que o letramento digital amplia as possibilidades de comunicacao e
expressao dos alunos com o docente, além de instigar o docente a explo-
rar novas estratégias de ensino. Nesse pensamento, Coscarelli (2016, p.
17) afirma que:

[...] vivemos novos tempos, novos letramentos. Ser letrado
hoje ndo é garantia deque seremos letrados amanha, uma
vez que as novas tecnologias se renovam continuamente,
exigindo leitores e produtores de textos experientes em varias
midias. As escolas precisam preparar os alunos também para
o letramento digital, com competéncias e formas de pensar
adicionais ao que antes era previsto para o impresso.
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Ainda de acordo com Coscarelli (2016), é importante desenvolver
novas habilidades e competéncias, pois com a presenca das tecnologias em
diversos setores da sociedade, torna-se necessario dominar habilidades que
vao além das desenvolvidas para lidar com material impresso. Isso inclui
operacao, manuseio, navegacao, leitura e escrita em ferramentas e ambien-
tes virtuais. Portanto, destaca se a necessidade de capacitar professores de
Lingua Portuguesa no uso de recursos tecnolégicos digitais para promover
mudancas na maneira Como ensinamos Nossos alunos.

Outro ponto relevante na experiéncia com as SDs, foi a énfase na for-
macao critica dos estudantes com a escolha de géneros textuais como memes
e contos, além da abordagem reflexiva sobre questdes sociais, culturais e
politicas, proporcionando aos alunos uma oportunidade de desenvolverem
um olhar mais critico sobre a linguagem e a sociedade em que estao inseri-
dos. Dessa forma, é possivel perceber

que as sequéncias didaticas nao se limitam apenas a transmissao de
conteudos, mas também estimulam o pensamento critico e a reflexao ética
dos estudantes. No contexto dos bolsistas do PIBID, a elaboracao das SDs
representou um espaco de experimentacdo e colaboracdo entre os bolsistas
e os professores supervisores, com uma troca de experiéncias e saberes que
contribuiu para o enriquecimento mutuo, permitindo aos bolsistas adqui-
rirem uma visao mais ampla da pratica docente, ao mesmo tempo em que
ofereceram novas perspectivas e abordagens aos professores supervisores.

As experiéncias vivenciadas por meio das sequéncias didaticas no
ambito do PIBID preparam os bolsistas para serem futuros professores e
para os desafios da sala de aula, além de promoverem uma reflexao continua
sobre o papel do docente na sociedade contemporanea. Ao realizarmos a
integracao da teoria e pratica, letramento digital e reflexdo critica, as SDs
se configuram como um instrumento importante na formacao do docente de
Lingua Portuguesa, capacitando-os para atuar de forma consciente, criativa
e transformadora no contexto educacional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de professores é um processo continuo e complexo que
se inicia antes da entrada na licenciatura e se estende por toda a carreira
docente. Essa trajetoria envolve a construcao constante de conhecimentos
e praticas que sdo essenciais para o ensino-aprendizagem e para a formacao
de cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Assim, o PIBID se destaca por
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sua contribuicdo a formacao integral do futuro professor, permitindo que
a escola e seus docentes introduzam a realidade da pratica docente aos
bolsistas, confrontando os conhecimentos prévios com essa realidade. O
PIBID promove a interacao entre a escola e a universidade, possibilitando
que teoria e pratica, formacao e demandas, projecoes e realidades se alinhem.

Neste estudo, exploramos a elaboracao de duas SDs pelos bolsistas do
PIBID do IFPB na disciplina de Lingua Portuguesa, destinadas a uma turma
do 3° ano do ensino médio na Escola Cidada Integral Chiquinho Cartaxo,
em Sousa/PB. As SDs, intituladas O género meme e o letramento digital e
Explorando o conto Ana Davenga de Conceicdo Evaristo, foram planejadas
com o objetivo de promover o letramento digital e aprofundar a compreensao
dos alunos sobre temas sociais e raciais, respectivamente.

A elaboracado dessas sequéncias pelos bolsistas do PIBID reflete o
potencial dessa metodologia na formacao docente. Ao planejar as SDs, os
bolsistas puderam integrar teoria e pratica, aplicando, de forma contextuali-
zada, conhecimentos tedricos adquiridos durante a formacao académica. Esse
processo contribuiu para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas
importantes para a futura atuacdo dos bolsistas como professores de Lingua
Portuguesa, incluindo o planejamento de aulas estruturadas, a aplicacao
de metodologias ativas de ensino, a realizacdo de avaliacdes formativas, a
integracao de tecnologias educacionais, a gestao eficaz da sala de aula, o
desenvolvimento das habilidades linguisticas, em consonancia com a BNCC,
dos alunos bolsistas e a reflexao critica sobre a propria pratica pedagogica.

Além disso, a utilizacao do letramento digital como parte integrante das
SDs ressalta a importancia dos futuros professores estarem atualizados e
adaptados as demandas atuais. O letramento digital amplia as possibilidades
de comunicacao e expressao dos alunos com o docente, além de incentivar
o docente a explorar novas estratégias de ensino. Assim, o professor que
integra novas ferramentas na sua pratica, atua como um criador e facilitador
de situacodes de aprendizagem, que podem enriquecer o conhecimento dos
alunos e dos docentes, contribuindo para aprimorar o ambiente escolar. Essas
ferramentas sao valiosas para promover a inovacao educacional, otimizar o
tempo de aprendizado e incentivar o protagonismo dos estudantes.
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Resumo: A tematica deste estudo visa investigar a percepcao dos preceptores
sobre o do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), identificando os efeitos
dessa pratica na formacao docente. O estudo é de abordagem qualitativa e
descritiva, utilizando como instrumento uma entrevista semiestruturada,
folha de anotacdes, gravador de dudio de celular e um aplicativo transcritor
de dudio Transkriptor. Foram participantes desta pesquisa trés professores
de escolas publicas da rede estadual de ensino, que atuam como preceptores
do subprojeto de Educacao Fisica do Programa Residéncia Pedagogica. A
analise dos dados se deu a partir da Analise de Conteudo de Bardin (1977). O
estudo demonstra que o preceptor destaca a importancia do PRP na atuacao
e construcao da identidade docente do residente. Por meio das entrevistas,
foi possivel analisar que as principais contribuicdées dos preceptores para
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os residentes foram a construcao da autoconfianca, capacidade de lidar com
o publico e a autonomia, vivenciando o que é ser professor. O preceptor é
o principal elo do programa que incentiva o residente a colocar em pratica
0 conhecimento adquirido na Universidade, proporcionando-lhe vivéncias
que vao além das fronteiras da escola.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagogica; Formacao Docente;
Preceptores; Educacao Fisica;

Abstract: The theme of this study aims to investigate the perception of
preceptors about the Pedagogical Residency Program (PRP), identifying the
effects of this practice on teacher training. The study has a qualitative and
descriptive approach, using as an instrument a semi-structured interview,
a sheet of notes, a cell phone audio recorder and an audio transcription
application Transkriptor. Participants in this research were three teachers
from public schools in the state education network, who act as preceptors
of the Physical Education subproject of the Pedagogical Residency Program.
Data analysis was based on Bardin’s Content Analysis (1977). The study
demonstrates that the preceptor highlights the importance of the PRP in the
performance and construction of the resident’s teaching identity. Through
the interviews, it was possible to analyze that the main contributions of the
preceptors to the residents were the construction of self-confidence, the
ability to deal with the public and autonomy, experiencing what it is like to
be a teacher. The preceptors is the main link in the program that encourages
the resident to put into practice the knowledge acquired at the University,
providing them with experiences that go beyond school boundaries.
Keywords: Pedagogical Residency Program; Teacher Training; Preceptors;
Physical Education;
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1 INTRODUCAO

Programa Residéncia Pedagogica (PRP) é uma das iniciativas inte-

grantes da Politica Nacional de Formacdo de Professores que tem

como objetivo incentivar a formacao de professores para atuarem
na Educacdo Basica. Conforme o edital 041/2022, a sele¢do de professor da
rede basica como preceptor, devera atender alguns requisitos como: possuir
diploma de licenciatura na area do subprojeto que se pretende concorrer,
ter experiéncia de no minimo 2 anos na educacao basica, estar atuando na
escola-campo (local onde acontece o programa residéncia pedagogica). A
funcao do preceptor é acompanhar o residente na escola-campo, elaborando
atividades e contabilizando a frequéncia dos residentes, além de participar
de acoes de formacado de professores idealizados pela Universidade em que
o programa esta vinculado (Brasil, 2022).

Para os professores preceptores participantes do Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), o programa compreende uma constante qua-
lificacao de formacao continuada, aperfeicoando seus métodos pedagogicos
de maneira atualizada juntamente com seus residentes, pois esta troca é
bastante valida visto que os residentes estao em frequente contato com a
universidade com atuais conhecimentos cientificos (Rosa, Bittencourt, 2023).

Sendo assim, a partir da participacao no PRP, surgiu o interesse em
investigar o impacto da atuacao dos preceptores no desenvolvimento da
identidade e na formacao docente de seus residentes, tendo em vista que
o0 PRP obteve tempo habil para a troca de experiéncias entre preceptores e
residentes dando inicio em outubro de 2022, sendo a coleta realizada na reta
final do programa. Com isso buscamos responder a questao que norteou o
presente estudo: Qual a contribuicdo dos preceptores de educacao fisica
do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia — ICZES/UFAM no
Programa de Residéncia Pedagogica? Dessa forma, o objetivo foi investigar
a percepcao dos preceptores sobre o PRP, identificando os efeitos dessa
pratica na formacao docente.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa quanto a abordagem do problema
e descritiva quanto aos objetivos (Gil, 2018). Os dados foram coletados com
trés professores que atuam como preceptores do subprojeto de Educacao
Fisica do PRP, em duas escolas de ensino médio e uma que atende aos niveis
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de Ensino Médio e Fundamental L. Para garantir a confidencialidade das infor-
macdes, os participantes foram identificados como PREC1, PREC2 e PREC3.

O trabalho se dividiu em quatro fases e os instrumentos utilizados foram
uma entrevista semiestruturada (Padua, 2012), folha de anotacées, um gra-
vador de dudio de celular e um aplicativo transcritor de audio Transkriptor.

No primeiro momento, entramos em contato com os preceptores pelo
WhatsApp, para convida-los a participar da pesquisa e explicar o objetivo
do estudo. Apos o aceite, agendamos dia e local em que a entrevista pode-
ria ser realizada individualmente. Os participantes receberam um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) contendo as informacdes
necessarias referente a pesquisa.

Na segunda fase, foi realizada a coleta de dados em fevereiro de 2024
na escola-campo de cada preceptor. As entrevistas duraram 30 minutos,
com 13 questdes elaboradas pelos proprios autores, a citar as que trou-
xeram maior relevancia: “Apods sua formacédo em educacdo Fisica, vocé
buscou formacéo continuada?”; “O que o(a) levou a participar do PRP na
primeira edicdo? E por que se inscreveu novamente?”; “Quais eram suas
expectativas em relacdo a participacdo no Programa? Vocé acredita que
elas foram alcancadas?”; “Ao decorrer da sua participacdo no PRP, desta-
que os pontos positivos. E os negativos?”; “Qual a sua contribuicdo para a
formacdo de seus residentes?”; “A participacédo no programa o (a) motivou
a repensar em sua prdtica docente?”; “Vocé segue os conteudos sugeridos
no PPP e faz esse planejamento dos conteudos com o0s seus residentes?”;
“Quais os principais desafios que vocé sentia que afetavam diretamente
na qualidade de suas aulas e, com a chegada dos residentes vocé observou
que houve melhora?”;

Na terceira fase, as respostas das entrevistas foram transcritas pelo
aplicativo Transkriptor de transcricao automatica de texto, a fim de garantir
que os dados nao sofressem alteracoes pelos pesquisadores. No entanto, ao
revisarmos as transcricoes, identificamos erros em algumas frases, dessa
forma foi realizada uma analise manual para a melhor qualidade das infor-
macdes. Apos da transcricao das respostas, o material foi encaminhado aos
participantes, para confirmarem a veracidade das informacoes.

A quarta fase foi a analise dos dados a partir da Analise de Conteudo
de Bardin (1977), onde as respostas analisadas foram categorizadas conforme
a predominancia de informacodes entre as entrevistas, dando destaques aos
eventos de maior e menor predominancia, sendo dividida em trés categorias
que podem ser observadas na secdo de resultados e discussoes.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram divididos em trés categorias: a formacao, o pro-
grama sob a percepcdo dos preceptores e a atuacao dos preceptores no PRP.
A seguir, cada categoria sera apresentada separadamente:

A Formacao dos preceptores

Nessa categoria é abordado a formacao dos preceptores. O PREC1 é
formado em Licenciatura em Educacao Fisica, possui pés-graduacdao em
docéncia no ensino superior e leciona no Ensino Médio, atuando ha oito anos
na educacao basica com a carga horaria de 20 horas semanais. O PREC2 é
graduado em Licenciatura em Educacao Fisica, pos-graduado em fisiologia
e treinamento esportivo, tem mestrado em educacao, atua nos niveis de
Ensino Fundamental Ll e Médio, com carga horaria semanal de 24 horas, e
leciona ha doze anos. O PREC3 é formado em Licenciatura em Educacado
Fisica e pos-graduado em metodologia do ensino superior, além de possuir
mestrado em ciéncia da educacao, ja atuou no Ensino Fundamental L e LI, e
atualmente esta atuando no Ensino Médio com a carga horaria de 40 horas
semanais, sendo professor ha quinze anos.

Os resultados mostram compatibilidade entre as respostas dos pre-
ceptores em termos de formacdo na graduacao, onde estudaram na mesma
Instituicao de ensino, com diferencas em relacao a formacao continuada,
sendo o PREC2 e PREC3 mestres (Stricto Sensu) e o PREC 1 especializado
(Lato sensu). De acordo com Bagatini e Souza (2019) o professor através da
Formacao Continuada precisa estudar e se atualizar para desenvolver con-
teudos mais atuais e diversificados para seus alunos, para que eles tenham
uma educacao de qualidade. Rodrigues et al. (2017), reforca ainda que a
formacao continuada possibilita que o professor crie mecanismos para lidar
com o0s problemas encontrados no ambiente escolar, além de aprimorar o
seu conhecimento e suas praticas pedagodgicas diarias.

O programa sob a percep¢ao dos preceptores
A segunda categoria diz respeito aos desafios e motivos que levaram

0s preceptores a aderirem ao programa, bem como suas expectativas e
vantagens do PRP. Ao serem questionados sobre os motivos para o interesse
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no programa, identificamos que a sobrecarga de trabalho, além de ser um
desafio constate, foi a razdo pela qual os preceptores se inscreveram.

PRECT: “Como é que eu posso falar em outro cargo [...] Em uma outra
posicao ja como preceptora, eu quis buscar essa experiéncia [...] Por
isso, os motivos foram pelo interesse em participar mesmo, ter essa
experiéncia”

PREC2: “Foi porque de fato eu me senti muito cansada [...] Foi esse um
dos maiores motivos [...] em relacdo mesmo a uma ajuda que eu que eu
gostaria de ter durante o processo, por conta da sobrecarga mesmo
na escola, até porque nas escolas de tempo regular eles tem o que a
gente chamar de HTP, [...] e aqui na escola [..] a gente ndo consegue
ter um dia [...] para fazer o HTP. E ai fica tudo muito corrido [...] com
Residéncia Pedagogica [...] a gente consegue fazer esse planejamento
verificar as aulas, eles levam informacées, eles pesquisam, trazem
essas informacoes [...] e a gente consegue ter uma aula mais dindmica”

PREC3: “Quando a gente estd no “normal” sozinho na escola, sdo
trinta, quarenta alunos s6 pra um professor [...] esse ano nés temos
48 deficientes [...] com a chegada de vocés a gente pode direcionar
os deficiente pra uma atividade um pouco mais direcionada de acordo
com a limitacdo deles, entdo isso facilita a nossa aula, porque o tempo
que eu estou com a maioria fazendo uma prdtica mais vamos dizer
assim “que exige um pouco mais de esforco’, alguns residentes ficam
diretamente com as pessoas com um pouco mais de limitacdo”.

Através dos relatos dos preceptores é possivel destacar que os prin-
cipais motivos que os levaram a participar do programa sao a obtencao
de experiéncia como preceptor e a ajuda dos residentes na sobrecarga
de trabalho.

O PRECT1 destaca a experiéncia como importante para seu crescimento
profissional, uma vez que tem um papel crucial na formacao dos futuros
professores e contribui para o aperfeicoamento da educacdao. Como mostram
Lima e Rozendo (2015), a preceptoria possibilita que o profissional amplie
seu conhecimento e se renove com os residentes, o que contribui para o
seu crescimento profissional, destacando que a preceptoria faz diferenca
na vida dos profissionais e necessaria para sua formacao, sendo um papel
essencial para estimular a aprendizagem aos seus residentes.

Conforme o PREC2, a disponibilidade de um momento para o HTP
(hora de trabalho pedagogico) favorece o bom nivel de qualidade de ensino,
evitando o cansaco predominante no cotidiano do professor. De acordo com
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o Governo estado do Amazonas publicado em Diario Oficial, a Lei n.° 3.951/13
no capitulo llL, art. 5°, estabelece sobre a Jornada de trabalho do professor:

Art. 5.° Ajornada de trabalho do professor em funcdo docente
inclui 1/3 (um terco) de carga horaria, destinada, de acordo
com a proposta pedagogica da escola, a preparagao e ava-
liacdo do trabalho didatico, ao nivelamento, a formacao
continuada, a colaboracao com a administracao da escola,
as reunides pedagdgicas, a articulacdo com a comunidade e
ao aperfeicoamento profissional.

Paragrafo Unico. A hora de trabalho pedagégico devera ser
cumprida na escola, salvo, excepcionalmente, em atividades
autorizadas pela SEDUC, desenvolvidas no interesse da edu-
cacdo publica (Amazonas, 2013).

Dessa forma, o professor tem direito a um terco da carga horaria para
o planejamento escolar, tornando a presenca dos residentes para o PREC2
essencial na escola para o bom desenvolvimento das atividades, levando em
consideracao que contribuem de maneira significativa nas aulas praticas e
nos planejamentos. Para Santini e Molina Neto (2005) os professores tendem
a se sentirem cansados, afetando a qualidade de ensino, onde os autores
dispéem de consequéncias que se aplicam dentre a comunidade escolar
influenciadas pelo cansaco, esgotamento e estresse.

Para o PREC3 a sobrecarga esta relacionada ao tempo e atencao em
poder se redobrar para dar uma aula com mais atencao a uma turma que
tem em média mais de trinta alunos, principalmente para os alunos com
deficiéncia, visto que na escola campo deste preceptor apresenta um numero
significativo de alunos com deficiéncia e todos participam das aulas, sejam
elas teoricas ou praticas. Fatores contribuintes vistos como desfavoraveis
para o papel de educador estao relacionados ao elevado numero de alunos,
a cobranca constante por qualificacao profissional, as relacdes fragilizadas
no ambito escolar, a sobrecarga, etc. (Moreira et al., 2010).

Outro aspecto relevante mencionado na fala do PREC3 se refere aos
alunos com deficiéncia, que, de acordo com Ferreira (2021) é outro fator
presente da profissao. A maioria das escolas publicas nao dispOe de infraes-
trutura fisicas adequada para atender as necessidades dos estudantes, bem
como a gestdo e a secretaria de educacao nao oferecerem o devido suporte
e condicoes para que o professor realize sua aula, 0 que gera sobrecarga
para o professor regente, que sente a necessidade de incluir todos os alunos
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em uma pratica mais direcionada, mas que nao tem o suporte desejado nem
contam com apoio de outros professores.

Observamos a seguir a questdao das expectativas relacionadas
Qo programa:

PRECT: “Esperava ter uma nova experiéncia com académicos também
que ndo seriam estagiarios, eles iriam me dar um suporte maior, dife-
rente dos estagidrios, porque tem aquelas etapas, né? Os residentes
ndo, ja iam atuar diretamente, entdo querendo ou nao eles iriam
aprender [...] um pouco sobre a docéncia, vivenciar a docéncia e eu
ia aprender também com eles [...]”

PREC2: “[...] o estagio assim [...] é muito restrito, e com a residéncia
pedagogica ndo, a gente ja tem mais esse acompanhamento com 0s
alunos mesmo, os residentes estdo presentes de fato, fazem todo o
processo de planejamento para ministrar as aulas [...]”

Os preceptores enfatizam a expectativa em relacdo a atuacao dos
residentes, que seria diferente do estagiario, sobretudo na pratica docente.
O tempo de vivéncia nos estagios sao limitados, com poucas intervencées
e outras atividades que poderiam ser aplicadas com as horas de regéncia, e
o programa residéncia vem sanar essas lacunas (Freitas et al., 2020). Com
duracao maior de experiéncia no PRP, o residente tem a oportunidade de ter
uma perspectiva mais aprofundada do cotidiano escolar, compreendendo o
funcionamento e a cultura organizacional da escola, acompanhando as ati-
vidades de planejamento pedagogico, identificando a relacao entre a escola,
familia e a comunidade (Vieira; Gomes, 2022).

Quando questionados sobre as vantagens do PRP, identificamos algu-
mas semelhancas, como nas falas a seguir:

PRECT: “A experiéncia que a gente adquiriu aqui, ainda ndo tinha tido
nenhuma experiéncia igual, porque eu ndo fui supervisora de nenhum
outro programa, na verdade foi a minha primeira experiéncia’.

PREC2: “Ponto positivo é insercao do universitdrio dentro da escola,
para observar, para vivenciar mesmo a realidade que tem a escola’.

Os preceptores destacaram a relevancia da vivéncia tanto em sua
atuacao quanto na do residente, uma vez que o programa possibilita a
insercao do académico na comunidade escolar. As experiéncias na escola
moldam as identidades dos académicos como futuros professores da pro-
fissdo, permitindo que o conhecimento e o aprendizado sobre o campo de
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trabalho se tornem uma parte integrante da sua realidade. Os residentes
imergem na vivéncia de ser professor, vinculando a acao docente a relacao
entre a universidade e a escola, enriquecendo assim a formacao inicial dos
residentes ao trocar experiéncias de contato com alunos e preceptores,
recebendo total apoio nesta troca de experiéncia na sua trajetoria profis-
sional (Monteiro et al., 2020).

Atuacio dos preceptores no PRP

A terceira categoria diz respeito a reflexao docente, ao direcionamento
do projeto politico pedagogico (PPP) na pratica pedagogica, os desafios
enfrentados antes e depois do programa, bem como a contribuicao dos
preceptores na formacao dos residentes.

Ao serem indagados sobre a reflexdao da pratica docente, foi observado
que o repensar ¢é visto como recorrente, como mostram os trechos os seguir:

PREC2: “As vezes eu acabo me acomodando [...] E quanto a gente da
educacao fisica [...] ndo pode simplesmente passar os mesmos con-
teudos que foram feitos ha dois, trés anos atrds e continuar sempre a
mesma coisa, entdo com a presenca deles eu me vi com a necessidade
de fato de repensar a minha prdtica, como é que eu posso ensinar
para o meu aluno, e como é que eu quero que os futuros professores
estejam dentro da escola? [...]”

PREC3: “Nao s6 o programa né, acho que o ser humano, o ser humano
vai se moldando de acordo com o processo historico, processo
politico e o programa residéncia me favoreceu essa mudanca, tanto
quanto profissional até como alguns aspectos pessoais, a gente faz
uma auto avaliacao [...]”

Antes da participacao dos preceptores no programa, o repensar da
metodologia ja era uma pratica habitual. Com a chegada dos residentes, os
docentes perceberam a necessidade de aprimorar ainda mais a sua orientacao
docente. E de grande importancia que a pratica reflexiva em olhar critico
sobre a pratica é recorrente e fundamental na vida do professor, onde a
pratica docente esta em constante mudanca,

e se faz necessaria para que o comodismo ndo predomine e as aulas se
tornem monotonas e desmotivadoras, repensando assim a pratica de hoje,
para que a proxima possa ser elaborada com perspectiva de maior interesse
dos alunos, logo se faz necessaria a auto avaliacdo da praxis (Freire, 1996).
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Em relacdao ao questionamento sobre se os professores seguem 0s
direcionamentos do PPP, foram observadas semelhancas nas respostas dos
preceptores de que nao utilizam o PPP para o planejamento pedagogico das
suas aulas pelos motivos observados nas seguintes falas:

PREC2: “Nao, a gente ndo segue os contetidos sugeridos pelo PPP da
escola, um dos motivos é que esse PPP ta muito defasado. A ultima
atualizacdo foi de 2018, nds ja estamos em 2024, entdo a gente ndo
utiliza os conteudos do PPP, mas todas as nossas atividades elas sdo
planejadas junto com eles, e ai a gente seque na maioria das vezes a
BNCC e 0 RCA”.

PREC3: “Ele ndo condiz com a realidade que é o novo ensino médio
aqui na escola, entéo [...] algumas coisas de ld a gente ndo segue
porque td ultrapassado, eles ndo se preocuparam em nos convidar
como professores da disciplina, em colocar [...], mais ou menos a
filosofia que deve ter”.

Os resultados dessa questdo evidenciam que o PPP das escolas que
os preceptores atuam, estdo defasados, ou seja, antiquados da atualidade
vivida pelos preceptores nas referidas escolas. O PPP nao deve ser um docu-
mento que foi idealizado e elaborado para ser engavetado, ou ter somente
na escola como prova das obrigacoes educacionais, mas para ser viven-
ciado com todos dentro da comunidade escolar (Veiga, 2002). Os autores
como Azevedo e Andrade (2012) em seu estudo reforcam ainda que o PPP
das escolas carecem serem atualizados conforme a realidade das escolas
de forma democratica em que todos 0s que se preocupam COm O Processo
educativo desse ambito possam participar, visto que é um documento que
direciona a escola a repassar aos alunos um ensino de qualidade. Embora
os professores nao utilizem os direcionamentos do PPP, outros documen-
tos foram mencionados para a elaboracao do plano de ensino, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e o Referencial Curricular
Amazonense (RCA) (Amazonas, 2019).

Em relacao a questdo dos desafios que os preceptores enfrentam, foi
identificado que a formulacao do novo Ensino Médio foi a principal dificul-
dade, uma vez que eles nao tinham o conhecimento necessario sobre o que
seria e como se adaptariam a esse novo modelo de educacao. Para Giordano
(2023), as alteracdes mais drasticas foram no ensino médio, com reducao
da carga horaria e visando alinhar o ensino conforme as necessidades dos
alunos, se tornando um desafio para as escolas e os professores.
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Ao serem questionados sobre a sua contribuicdo para a formacao dos
residentes, acredita-se que tais contribuicoes tenham sido motivadas ao
longo do programa:

PREC2: “Saber diferenciar os publicos e saber [...] como que eu vou
trabalhar com eles, entdo seria essa parte de saber lidar com publico,
ter também auto confianca em vocé, porque eu acredito que a partir do
momento que [ CONENORTE - 2023 9 vocé [...] essa autonomia para
eles, para eles se sentirem mais confiantes naquilo que eles estardo
fazendo [...] que é dar aula em escolas [...]”

PREC3: “Entdo, vocés passaram pela parte de todo processo de
pesquisa, de confeccionar prova, de corrigir prova [...] fomos pra
arbitragem de jogos, td, entdo acho que dessa forma se vocés ndo
tivessem vivenciado esse momento, tenho certeza que quando vocés
chegassem na escola, vocés iam errar demais, e eu tenho certeza
que a partir da vivéncia de vocés na escola, com a gente aqui, algu-
mas coisas que vocés iriam errar ndo vao errar mais [...] eu dei essa
autonomia pra vocés’”.

De acordo com 0 PREC2 e 0 PREC3, as principais contribuicoes para a
formacao de seus residentes estao relacionadas em saber lidar com turmas
de diversas idades, adquirindo confianca e incentivando principalmente
a autonomia.

Segundo o PREC2, é importante conhecer o ambiente e o publico
em que se trabalha para, entao, adotar estratégias de acordo com o con-
texto em que se encontra inserido, uma vez que nem sempre as mesmas
aulas serdo recebidas da mesma forma. Sendo assim, é preciso ter um bom
conhecimento de cada turma para, entao, desenvolver aulas cada vez mais
dinamicas e atrativas (Mazzioni, 2013). Ainda segundo Mazzioni (2013, p.
95) “a maneira pela qual o professor planeja suas atividades de sala de aula
é determinante para que o grupo de alunos de sua plateia reaja com maior
ou menor interesse e contribui no modo como a aula transcorre.”

Para o PREC3, a partir da vivéncia na escola e o desenvolvimento da
sua autonomia, o residente nao tera tanta dificuldade quando exercer a
profissao. A autonomia instigada nos residentes € um fator que aperfeicoa
a pratica docente ao longo das diversas etapas da experiéncia escolar, o
que aumenta a confianca na praxis. O professor tem a responsabilidade de
fomentar o desenvolvimento da independéncia de seu aprendiz, apesar de
alguns apresentarem maior autonomia, dependendo da influéncia do pro-
fessor ou ndo (Marzari; Kader, 2014).

_ ET 01: Formacao inicial e continuada docente 59




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi investigar a percepcao dos preceptores
sobre o PRP, identificando os efeitos dessa pratica na formacdo docente.
Durante as entrevistas, ficou evidente que o preceptor destaca a importancia
da formacdo dos residentes através do PRP para a construcao da identidade
docente do residente.

Respondendo a problematica, os resultados mostram que as princi-
pais contribuicdes dos preceptores de educacao fisica para os residentes
foi orientar para a construcdo da autoconfianca, a capacidade de lidar
com o publico e a autonomia, vivenciando a experiéncia de ser professor,
exercitando a docéncia em sala de aula. O preceptor ¢é o principal elo do
programa que incentiva o residente a colocar em pratica o conhecimento
adquirido na Universidade, proporcionando-lhe vivéncias que vao além das
fronteiras da escola.

Os resultados desta pesquisa e as experiéncias vividas no programa
nos ajudaram a ampliar a nossa visao enquanto futuros professores de
educacado fisica. Os autores salientam ser importante desenvolver estudos
com tematicas relacionadas ao Programa Residéncia Pedagogica, possibili-
tando analisar os impactos proporcionados na experiéncia do preceptor e
principalmente na atuacado dos residentes no ambiente escolar.
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Os resultados apresentados neste artigo foram obtidos através de
atividades do Programa Residéncia Pedagogica com o suporte financeiro
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Resumo: Este artigo apresenta as atividades realizadas no Programa
Residéncia Pedagdégica (PRP) em uma escola estadual do Agreste alagoano,
destacando sua contribuicdao para a formacao dos futuros professores de
quimica. As atividades do PRP incluiram observacao, planejamento e exe-
cucao de aulas praticas, bem como participacao em eventos cientificos e
exposicoes itinerantes, tanto na escola campo das atividades do PRP quanto
em escolas que nao participam do programa. Os resultados mostram que o
PRP é um programa eficaz para melhorar a qualidade do ensino de quimica
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nas escolas de ensino médio, promovendo o desenvolvimento de habilidades
e competéncias pedagogicas para os residentes atuarem na educacao basica.
Palavras-chave: Formacao de professores; ensino de quimica; escola.

Abstract: This article presents the activities carried out in the Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) in a state school in Agreste region of Alagoas,
highlighting its contribution to the training of future chemistry teachers.
PRP activities included observation, planning and execution of experimental
classes, as well as participation in scientific events and traveling exposition,
both at the school where PRP activities take place and in schools that do
not participate in the program. The results show that the PRP is an effective
program to improve the quality of chemistry teaching in high schools, pro-
moting the development of pedagogical skills and competencies for residents
to work in basic education.

Keywords: Teacher training; chemistry teaching; school.
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1 INTRODUCAO

formacao de professores de quimica para atuacao na educacao basica

¢ um desafio complexo que requer uma combinacao de sélidos conhe-

imentos teoricos e experiéncia pratica no ensino. [niciativas como

o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) tém sido amplamente adotadas

para oferecer aos estudantes de licenciatura a oportunidade de adquirir

experiéncia pratica no ambiente escolar, preparando-os para a sala de aula
(Corréa; Pereira, 2019).

Diversas iniciativas de parceria entre as universidades e as escolas
de educacao basica tém sido utilizadas como um caminho para promover
uma formacao que desenvolva a valorizacdo docente e a melhoria da pratica
formativa de licenciandos e professores da educacao basica (Faria; Diniz-
Pereira, 2019). Dentre essas estratégias, destacamos o PRP, que tem entre
seus objetivos a implementacao de projetos inovadores que estimulem
articulacao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos
em parceria com as redes publicas de educacdo basica (Capes, 2018, p. 1).

Nesse sentido, é importante destacar a necessidade de inserir os
licenciandos em contextos nos quais metodologias e estratégias de ensino
e aprendizagem possam ser criticamente refletidas, e os grupos de reflexao
orientada podem contribuir para uma formacao nessa perspectiva (Abell;
Bryan, 1997; Alves; Lima; Marcondes, 2012). A participacdao nesses grupos
pode auxiliar na construcao da identidade profissional do futuro professor,
bem como, na significacao e ressignificacdao de seu papel na sociedade.

Neste estudo, exploramos o papel do PRP na formacao dos futuros de
professores de quimica, com foco nas atividades realizadas em uma escola
de educacado basica em uma cidade do interior de Alagoas.

Este estudo consiste na necessidade de socializar as experiéncias
vivenciadas no PRP na escola campo e como o programa contribuiu para a
formacao dos futuros professores de quimica. Além de relatar as experién-
cias na escola campo também mencionaremos as atividades realizadas em
outras escolas que nao tem as acodes do programa no interior de Alagoas.
Além das socializacOes nessas escolas também participamos da [V Feira de
Ciéncias do Estado de Alagoas (IV Fecial) e 20° Semana Nacional de Ciéncia
e Tecnologia (20? SNCT) na UNEAL, Campus L
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2 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo envolveu uma abordagem quali-
tativa, que se mostrou adequada para uma analise detalhada das atividades
realizadas durante o PRP em uma escola de educacao basica em uma cidade
do interior de Alagoas. A escolha por uma abordagem qualitativa permitiu
uma compreensao mais profunda e contextualizada das experiéncias dos
residentes, bem como das dinamicas e desafios enfrentados no ambiente
escolar. As principais etapas metodologicas incluiram:

Atividades do PRP

As atividades do PRP na escola campo foram variadas e incluiram
observacao de aulas ministradas pelo professor preceptor, planejamento
de aulas praticas, execucao de experimentos no laboratoério de quimica da
escola e participacdo em exposicoes itinerantes e eventos cientificos.

Nas atividades realizadas durante o periodo de regéncia foram executa-
das aulas com conteudos tradicionais de quimica, e também com abordagens
que envolveram a elaboracao de atividades para a Trilha de Aprofundamento
(equilibrio e movimento), segundo orientacdes da secretaria de educacao de
Alagoas, ja com orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Assim, as atividades incluiram:

Elaboracao de Cardapio Alimentar Saudavel: A atividade de elabora-
cdo de cardapios saudaveis durante a regéncia foi uma estratégia pratica e
inovadora que permitiu a compreensao teorica dos principios nutricionais
dos alimentos envolvendo uma abordagem quimica. Essa abordagem buscou
nado apenas informar os alunos sobre os componentes quimicos dos alimen-
tos, mas também promover uma aplicacao pratica desses conhecimentos
em escolhas alimentares cotidianas mais saudaveis.

Os alunos foram estimulados a refletir sobre a qualidade nutricional de
suas escolhas alimentares e entender como estas podem impactar na saude
a longo prazo. Essa abordagem permitiu que os alunos traduzissem seus
conhecimentos em acdes tangiveis, fortalecendo a conexdo entre escolhas
alimentares e bem-estar.

Brocolandia — Ambiente Virtual: Em complemento ao item ante-
rior idealizamos e criamos a “Brocolandia”, um ambiente virtual, que foi
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desenvolvido com o objetivo de oferecer uma abordagem mais dinamica dos
conteudos trabalhados na Trilha. O personagem central do ambiente virtual
é o senhor Colins, representado por um brocolis, que apresenta habitos
alimentares saudaveis e nao-saudaveis, e 0os impactos das nossas escolhas
na nossa saude.

Seminarios Desenvolvidos pelos Alunos: Ao integrar os seminarios
desenvolvidos pelos proprios alunos, a ideia foi transformar cada estudante
em um co-criador ativo do processo educativo. Nesse contexto, foi realizado
como residentes, uma funcao vital, oferecendo orientacao as equipes, que
foram formadas através de sorteio, na escolha dos topicos e no desenvolvi-
mento das habilidades necessarias para preparar apresentacoes significativas.

O processo de preparacdo para os seminarios envolveu pesquisa
auténoma, impulsionando os alunos a aprofundarem seus conhecimentos
e a desenvolverem habilidades de pesquisa critica. Essa abordagem favo-
receu ndo apenas o trabalho em equipe, e a responsabilidade na aquisicao
de conhecimento, mas também contribuiu para uma compreensao mais
profunda dos topicos discutidos

Além disso, ocorreu um papel ativo durante os seminarios, nao apenas
na supervisao das apresentacoes unilaterais, mas também incentivando e
facilitando interacoes de debates e sessOes de perguntas e respostas. Em
Suma, a presenca e orientacdao, como residentes, desempenho fundamental
na eficacia e enriquecimento dos seminarios, consolidando-se como agentes
facilitadores do processo educacional colaborativo.

As exposicoes itinerantes e participacao em eventos incluiram:
A socializacao das atividades do PRP ocorreu em duas escolas no inte-
rior de Alagoas, e também na |V Feira de Ciéncias do Estado de Alagoas
(LV Fecial) e 20? Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (20° SNCT) na
UNEAL, Campus L.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir realizaremos a discussao dos pontos mencionados na meto-
dologia que estao relacionados com as experiéncias adquiridas no PRP por
parte dos residentes.
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Elaborac¢ao de Cardapio Alimentar Saudavel

O cardapio alimentar saudavel (figura 1), foi criado com o intuido de
buscar entender o que os alunos entendiam sobre uma alimentacgao equi-
librada. A ideia era que eles elaborassem um cardapio semanal, incluindo
proteinas, carboidratos e nutrientes essenciais para o dia a dia, sendo um
convite para que expressassem suas escolhas alimentares, e como esses
elementos impactam a saude. No cardapio, sugerimos alimentos do cotidiano,
como carnes, ovos, batatas, arroz e frutas, tornando o conteudo mais pra-
tico e proximo da realidade dos alunos, assim levando em consideracao as
particularidades de cada um, buscando promover uma compreensao mais

profunda entre escolhas alimentares e bem-estar.

Figura 1. Modelo utilizado para cardapio de alimentagao saudavel.

SEMANAL

SEGUNDA-FEIRA:

+ CAFE DA MANHA: VITAMINA DE FRUTAS (BANANA, MORANGO E

MACA) COM AVEIA.

*+ ALMOGO: FILE DE FRANGO GRELHADO. ARROZ INTEGRAL E

SALADA DE FOLHAS VERDES.
* JANTAR: SOPA DE LEGUMES.

TERGA-FEIRA:

* CAFE DA MANHA: IOGURTE NATURAL COM GRANOLA E MEL.

+ ALMOGO: PEIXE ASSADO, BATATA-DOCE E FEIJAO.

* JANTAR: OMELETE DE CLARAS COM ESPINAFRE E TOMATE.

QUARTA-FEIRA:

+ CAFE DA MANHA: SMOOTHIE VERDE (ESPINAFRE, ABACAXI E

HORTELA).

* ALMOGCO: RISOTO DE QUINOA COM COGUMELOS E LEGUMES.

+ JANTAR: SALADA DE ATUM COM GRAO-DE-BICO.

QUINTA-FEIRA:

+ CAFE DA MANHA: MINGAU DE AVEIA COM FRUTAS VERMELHAS.
* ALMOGCO: PEITO DE PERU ASSADO, QUINOA E COUVE REFOGADA.

* JANTAR: WRAP DE FRANGO COM ALFACE E TOMATE.

SEXTA-FEIRA:
+ CAFE DA MANHA: PANQUECAS DE BANANA COM MEL,

* ALMOCO: LENTILHAS COZIDAS, ARROZ INTEGRAL E SALADA DE

CENOURA RALADA.

* JANTAR: PEIXE GRELHADO COM ASPARGOS E QUINOA.

SABADO:

+ CAFE DA MANHA: TAPIOCA RECHEADA COM QUEIJO BRANCO E

TOMATE.

* ALMOCO: FRANGO AO CURRY, ARROZ BASMATI E SALADA DE

PEPINO.
* JANTAR: CUSCUZ COM OVOS

DOMINGO:

* CAFE DA MANHA: OVOS MEXIDOS COM ESPINAFRE E TORRADAS

INTEGRAIS.

* ALMOGO: ESCONDIDINHO DE BATATA-DOCE COM CARNE MOiDA

MAGRA.
* JANTAR: SALADA COM FRANGO GRELHADO.

Fonte: Dados do autor.
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Brocolandia - Ambiente Virtual

A proposta do cardapio alimentar, serviu como uma espécie de pre-
paracao para trabalhar com o espaco virtual a “Brocolandia” (figura 2),
tendo como personagem principal o Senhor Colins (figura 2a), um brocolis
inteligente. O ambiente virtual criado no power point, explorou como a ali-
mentacao afeta nossa saude, seja de forma positiva ou negativa, a depender
de nossas escolhas (figuras 2b e 2c). O ambiente virtual pode acessado nao
somente aos alunos, mas por toda a comunidade escolar usando o QR code
(figura 24).

Figura 2. Ambiente virtual Brocolandia. (a) Senhor Colins, (b) e (c) escolha de alimen-
tos saudaveis e ndo-saudaveis, (d) QR code para acesso ao ambiente virtual.
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Causas: Clincer e cirrose hepética uma doenga
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VENKA INTERAGIR COM SR. COLINS
PARA CONHECER SOBRE HABITO:
FISICOS E ALIMENTARES

e
&

............

@
Fonte: Dados do autor.

A Brocolandia foi idealizada como ferramenta ludica, fortalecendo a
relagdo entre o ensino de quimica e o cotidiano dos alunos. Buscamos enfa-
tizar o conteudo de quimica dos musculos, proposto na trilha de equilibrio e
movimento, assim, permitindo que os alunos escolhessem as opc¢oes alimen-
tares apresentadas, baseando-se no cardapio elaborado no item anterior.
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Assim, as escolhas feitas pelo alunado proporcionaram uma compreen-
sao de como suas decisdes alimentares afetam diretamente sua saude. Além
disso, o ambiente virtual permitiu a contextualizacdao de conceitos quimicos,
tornando ensino de quimica mais dinamico, concreto e significativo, refor-
cando a relevancia pratica do ensino de quimica.

Ao longo das atividades do PRP, foi possivel notar nossa evolucao
enquanto futuros professores de quimica, aprimorando nossas habilidades
pedagogicas, no planejamento e execucao de aulas dinamicas e colabora-
tivas. Destacando as atividades de elaboracao de cardapios saudaveis e a
criacao da “Brocolandia”, que trouxeram uma experiéncia desafiadora, visto
que envolviam a abordagem do novo ensino médio.

Seminarios Desenvolvidos pelos Alunos

Foi utilizada a estratégia de escolha dos topicos dos seminarios, permi-
tindo que os alunos escolhessem os temas a serem apresentados de acordo
com os conteudos abordados na “Brocolandia”. Assim, os temas escolhidos
pelos alunos abordaram: proteinas, vitaminas, carboidratos, bebidas alcoo-
licas, doces e refrigerantes.

A orientacdo na organizacdao dos seminarios desempenhou um papel
fundamental no amadurecimento profissional dos residentes, preparando-os
para sua futura atuacdao como professores. Esta experiéncia de orientacao
as equipes na escolha dos temas, na confeccao dos slides e na apresenta-
cao, desenvolveu habilidades e criou o vinculo entre professor e aluno, nao
apenas contribuindo para o desenvolvimento profissional dos residentes,
mas também possibilitando uma vivéncia real do que é ser docente na edu-
cacao basica.

As exposicoes itinerantes e a participacao em eventos

Além das atividades na escola campo, os residentes também socializa-
ram as atividades em escolas que nao possuem o PRP, através das exposicoes
itinerantes, e também a participacdao em eventos cientificos, disseminando
o conhecimento para além dos limites da escola, envolvendo pais, alunos e
membros da comunidade em atividades educacionais.

Como exemplo, destaca-se a socializacdo das atividades do PRP em
duas escolas publicas no interior de Alagoas, sendo a primeira escola na
cidade de Campo Alegre (figuras 3a) e a segunda escola na cidade de Major
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Isidoro (figura 3b), bem como a participacao na LV Feira de Ciéncias do
Estado de Alagoas (1V Fecial) (figura 3c) e 20° Semana Nacional de Ciéncia
e Tecnologia (20* SNCT) na UNEAL, Campus | (figura 3d).

Figura 3. Socializagdo das atividades do PRP (a) na escola municipal da cidade
de Campo Alegre, (b) na escola estadual de Major lsidoro, (c) na LV Fecial e na
20° SNCT (0).

(@ (b)
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Fonte: Dados do autor.

Nessas socializacdes também foram realizados experimentos, além das
atividades ludicas. Como experimentos, tivemos o ““fogo que ndao queima”,
uma demonstracao envolvente e simples que utiliza elementos do cotidiano
para ilustrar conceitos quimicos, mostrando a capacidade da agua em absor-
ver calor, tornando possivel segurar uma chama sem causar queimaduras
(figura 3d). O experimento ndo apenas cativou a atencao dos alunos, como
de todos que visitavam as apresentacoes.
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Outro experimento envolvente foi o “foguete de garrafa PET”, que uti-
lizou materiais simples, como alcool, garrafa PET e gas oxigénio do ar, que
além de exemplificar principios quimicos como a combustao, demonstrou que
a quimica pode ser acessivel e emocionante, mesmo com recursos basicos.
A experiéncia das socializacoes itinerantes e a participacdao nos eventos
proporcionou momentos ricos de contato com outras realidades escolares,
além de trocarmos experiéncias com outros professores, residentes e demais
membros da comunidade escolar e cientifica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este relato destaca o potencial do Programa Residéncia Pedagogica
Ccomo um programa relevante para a formacao de futuros professores de
quimica que atuarao na educacao basica. O PRP proporcionou uma expe-
riéncia enriquecedora para os residentes, promovendo o desenvolvimento
de habilidades e competéncias pedagogicas, além do aprofundamento do
conhecimento em quimica.

A colaboracao com a preceptora desempenhou papel crucial, pro-
porcionando orientacao e conhecimentos valiosos para aprimorar nossas
habilidades pedagogicas. As atividades desenvolvidas na trilha de equilibrio e
movimento, foram desafiadoras, mas enriqueceram a experiéncia enquanto
futuros professores. A diversificacdo das abordagens, como a atividade
sobre alimentacao saudavel e o uso do ambiente virtual Brocolandia, evi-
denciaram a flexibilidade e adaptabilidade no ensino de quimica frente as
normatizacdes da BNCC.

As socializacoOes das atividades do PRP como visitas a outras escolas,
participacdo na LV Feira de Ciéncias do Estado de Alagoas (lV Fecial) e na
20° Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (20* SNCT) foram de extrema
importancia para disseminacao do conhecimento cientifico em quimica, tanto
nas escolas que ndao possuem o programa quanto o contato com demais
pesquisadores na area da educacao.

A conclusdo deste programa ndo representa apenas o término de uma
etapa, mas sim o inicio de uma trajetoria continua de aprimoramento das
praticas pedagogicas. As licoes aprendidas e as experiéncias vivenciadas
certamente influenciarao positivamente no percurso como educadores.

No entanto, é importante reconhecer que o sucesso do programa
depende de uma série de fatores, incluindo o apoio institucional, a qualificacao
dos preceptores e a infraestrutura disponivel nas escolas. Recomenda-se
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que futuras pesquisas explorem esses aspectos com mais detalhes, visando
aprimorar ainda mais a eficacia do PRP na formacao de professores de
quimica. Espera-se que essas descobertas contribuam para o avanco da
pesquisa educacional e inspirem iniciativas futuras voltadas para a melhoria
do ensino de ciéncias no Brasil.
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A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), pelo apoio financeiro concedido o qual representa contribuicao
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promover a relacdo universidade-educacao basica.
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Resumo: O proposito desta investigacdo foi analisar o papel do PIBID na
formacao dos estudantes bolsistas do curso de Educacao Fisica do Instituto
de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia da Universidade Federal do
Amazonas (ICSEZ/UFAM). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que utili-
Zou como instrumento a aplicacao de um questionario composto por cinco
perguntas direcionadas a 15 beneficiarios do programa. Através das analises,
observou-se que 14 dos discentes pretendem seguir na carreira docente,
esse dado indica a relevancia do PIBID na vida académica dos licenciandos.
As contribuicdes mencionadas e as experiéncias relatadas evidenciam o
quao positiva € a participacdao no PIBID e como o programa contribui com
a formacdo docente, considerado como um divisor de aguas, uma vez que
proporciona aos bolsistas vivenciarem experiéncias no ambiente escolar
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desde os primeiros periodos do curso de licenciatura, favorecendo a iden-
tificacdo dos estudantes com a area escolhida.
Palavras-chave: docéncia; desenvolvimento; pibid

Abstract: The purpose of this investigation was to analyze the role of PIBID
in the formation of scholarship students in the Physical Education course at
the Institute of Social Sciences, Education, and Zootechnics of the Federal
University of Amazonas (ICSEZ/UFAM). This is a qualitative research, which
used a questionnaire composed of five questions directed at 15 program
beneficiaries as the instrument. Through the analysis, it was observed
that 14 of the students intend to pursue a teaching career, indicating the
relevance of PIBID in the academic life of the students pursuing a teaching
degree. The mentioned contributions and reported experiences highlight
how positive participation in PIBID is and how the program contributes to
teacher education, considered a watershed moment as it allows scholarship
students to experience school environments from the early stages of their
teaching degree, facilitating students’ identification with the chosen area.

Keywords: teaching; development; pibid
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1 INTRODUCAO

ancado em 2007, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID) surge como uma iniciativa estratégica do Ministério

da Educacao (MEC) visando incentivar a formacao de docentes dedi-
cados e qualificados. O programa busca despertar nos estudantes de nivel
superior o interesse pela carreira docente e promover sua valorizagao, por
meio da oferta de bolsas de estudo. Estas sdo direcionadas prioritariamente
a instituicées de ensino que apresentam desempenho insatisfatério no indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), segundo informacdes do
portal do MEC. Bartochak e Sanfelice (2021) destacam que o PIBID representa
uma politica publica focada na reducao dos indices de evasao e na diminuicao
da caréncia de professores nas areas de licenciatura, com especial atencao
inicialmente as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.

Desde o anuncio do primeiro edital em 2007, a Universidade Federal
do Amazonas (UFAM) manifestou interesse pelo Programa Institucional de
Iniciacao a Docéncia, motivada pela baixa taxa de formandos em ciéncias
exatas e pela falta de iniciativas voltadas especificamente para cursos de
licenciatura. Em 2009, o programa se expandiu com um segundo edital,
abrangendo a educacdo basica em sua totalidade. O terceiro edital, conhecido
como PIBID Diversidade, teve como foco aprimorar a formacao de docentes
indigenas. Foi apenas em 2012 que o programa se estendeu aos campi de
Parintins, ltacoatiara e Coari. No campus de Parintins, especificamente, o
PIBID beneficiou os cursos de educacao fisica, pedagogia e artes visuais.
Em sua quarta edicao (2022-2024), o subprojeto Educacao Fisica, com 24
bolsistas e trés supervisores, esta ativo em trés escolas estaduais.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
atua em conformidade com uma normativa da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), especificamente mencionada no artigo 62,
paragrafo 5° Esse programa abarca um leque de finalidades voltadas para
fortalecer o vinculo entre estudantes de licenciatura e o ensino basico, além
de promover uma aproximacao produtiva entre as universidades e as escolas.
O objetivo ¢é familiarizar os discentes com as praticas pedagdgicas vigentes
em suas areas de especializacdo, permitindo uma harmonizacao entre teoria
e pratica educacional. Essa integracao se da por meio do compartilhamento
de experiéncias entre supervisores e bolsistas, que, enriquecidos por esses
intercambios, levam os aprendizados adquiridos para seus futuros ambientes
profissionais.
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Assim, este estudo teve como proposito analisar o papel do PIBID na
formacado dos estudantes bolsistas do curso de Educacao Fisica do Instituto
de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia da Universidade Federal do
Amazonas (ICSEZ/UFAM).

2 METODOLOGIA

Este estudo seguiu uma abordagem qualitativa, focando na analise dos
fendmenos sociais e educacionais relacionados aos estudantes de licencia-
tura em Educacao Fisica no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID). O objetivo foi investigar as visdes, vivéncias e
métodos adotados pelos bolsistas, com a supervisdo e orientacao da coorde-
nadora de area, visando obter uma compreensao aprofundada do ambiente
educacional em escolas publicas do interior do Amazonas.

Esta pesquisa foi realizada entre os meses de Janeiro a Marco de 2024,
no Municipio de Parintins, Amazonas, com 15 alunos do 2°, 4° e 6° periodo
do curso de licenciatura em educacao fisica do ICSEZ-UFAM, regulamente
matriculados no semestre 2023/2, bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID ICSEZ/UFAM), inseridos nas escolas
parceiras do programa, a saber: Escola Estadual Ministro Waldemar Pedrosa,
Escola Estadual Gentil Belém e Colégio Nossa Senhora do Carmo.

Para a coleta de dados, foi desenvolvido um questionario visando a
atender aos objetivos da pesquisa. Este questionario contou com cinco per-
guntas abertas, permitindo aos entrevistados a liberdade de expressar suas
visdes detalhadamente. A aplicacao foi realizada através da plataforma online
“Formularios Google”, as perguntas do questionario foram estruturadas para
analisar as seguintes reflexées: (1) A contribuicdo das atividades do PIBID
na formacao dos bolsistas; (2) As iniciativas do PIBID mais relevantes para
sua formacao; (3) A percepcdo geral sobre o subprojeto de Educacao Fisica;
(4) As motivacoes para participar do PIBID; e (5) A intencdo de seguir na
carreira docente apo6s a conclusao do curso. A analise dos dados adotou uma
abordagem interpretativa das respostas, com o objetivo de correlacionar e
comparar os dados fornecidos pelos participantes. Este método procurou
condensar as informacdes reunidas para revelar percepcoes consisten-
tes, auxiliando na construcao de uma compreensao abrangente sobre o
papel do PIBID na preparacdo dos futuros educadores de Educacao Fisica
do ICSEZ/UFAM.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Sobre a contribuicao das atividades do PIBID na formacao
dos bolsistas

Constatou-se que 14 dos participantes identificaram a experiéncia
direta no ambiente escolar como um dos principais fatores que enrique-
cem sua formacao académica. Essa experiéncia foi essencial ndao so para
ampliar o conhecimento, mas também para o aprimoramento da capacidade
de falar em publico e para o desenvolvimento de habilidades na resolucao
de problemas. Esses resultados estao em consonancia com os estudos de
Melo (2020, p. 136), que argumenta que a interacao cotidiana na escola per-
mite que os estudantes aperfeicoem suas habilidades de comunicacao oral
e escrita, além de planejamento e avaliacao. Segundo o autor, o contexto
escolar também promove a capacidade do estudante de exercer uma pra-
tica reflexiva, apresentar solucdes inovadoras para desafios e dificuldades
enfrentados na docéncia.

De acordo com Dias e Soares (2012), a conquista de éxito esta inti-
mamente ligada a preparacado para o inicio da carreira profissional, diante
disso, este estudo revela a importancia da imersao precoce na realidade
escolar para o desenvolvimento profissional dos futuros professores. As
declaracoes dos participantes destacam a importancia dessa experiéncia,
sugerindo uma conexao significativa entre a pratica pedagogica e a eficacia
na formacao de professores. O foco na obtencao de conhecimento pratico,
combinado com o desenvolvimento de habilidades de comunicacao e resolu-
cao de problemas, revela a complexidade da educacao como uma pratica que
transcende o aspecto teorico, demandando habilidades multidisciplinares.

As observacdes dos entrevistados reforcam a ideia de que a apren-
dizagem nao se limita ao conteudo curricular, mas se estende a aquisicao
de competéncias vitais para a vida, evidenciando o valor das experiéncias
educativas integradas e diversificadas, como afirmou (B1) “as experiéncias
vivenciadas na escola vem contribuindo significativamente para o meu cres-
cimento social e emocional. Estas praticas tém se revelado fundamentais
tanto na esfera educacional quanto na carreira profissional”.

Estudos como o de Martins e Ribeiro (2017, p. 1), apontam a participacao
dos estudantes como um indicador chave para determinar a qualidade do
ensino, ligando diretamente a intensidade do envolvimento do aluno ao seu
desempenho académico. Estudantes engajados em atividades diversificadas

_ ET 01: Formacdo inicial e continuada docente 80




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

apresentam melhorias notaveis em habilidades como resolucao de conflitos
e empatia, elementos fundamentais para o sucesso tanto na vida académica
quanto profissional.

3.2 Sobre as iniciativas do PIBID mais relevantes para sua
formacgao

As respostas destacam a relevancia da experiéncia pratica adquirida
através das atividades de ensino, realizadas por meio de projetos de inter-
vencao pedagoégica. Além disso, a troca de experiéncias entre os bolsistas
e a oportunidade de interagir diretamente com os alunos sao elementos
essenciais para o desenvolvimento profissional dos futuros professores.
Esse contato direto ndo apenas facilita uma compreensao mais profunda
das realidades educacionais, mas também possibilita a aplicacao de teorias
pedagogicas em situacdes reais, aprimorando as habilidades didaticas e
promovendo uma reflexao mais precisa sobre as praticas pedagogicas ado-
tadas em cada escola.

A lmersao na realidade escolar e a Mostra de Danca, mencionadas por
5 dos informantes, emergiram como duas das iniciativas mais valorizadas
para o desenvolvimento académico, como apontaram (B2) e (B3):

Acredito que o proprio programa em si, no que se refere a introduzir o
discente no contexto escolar e experimentar mesmo que de uma forma
rasa tudo o que ele pode enfrentar apds a sua formacéo. Além disso,
desde o comeco do programa o discente cria seu proprio pensamento
sobre a docéncia e ao se deparar com diversas situacoées de sala de
aula consegue criar solucées tornando-se mais auténomo (B2).

O projeto de iniciacdo a docéncia propés acoes diversificadas no
decorrer do projeto e todas de formas dindmica a que me marcou
mais foi a primeira mostra de danca. Eu achei gratificante o processo
todo desde o planejamento, ensaios, até o dia do evento e me sinto
feliz que essa acdo teve uma demanda positiva e os novos Pibidianos
terdo a oportunidade de dar a continuidade na proxima edicdo (B3).

Nao surpreende que a participacao em uma Mostra de danca seja uma
experiéncia significativa na vida de alguém, considerando que os beneficios
dessa pratica sao amplamente reconhecidos. Segundo Nanni (2003, p. 7) as
dancas, em qualquer periodo historico ou local geografico, sdo uma repre-
sentacao das expressoes e emocdes dos povos, transmitindo seus estados
de espirito e refletindo suas caracteristicas culturais, servindo como meio
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de expressdo e comunicacdo. Gariba e Franzoni (2007, p.156), por sua vez,
argumentam que compreender a danca e a si mesmo requer familiaridade
com a historia pessoal e as expressoes culturais da comunidade. Nesse
contexto, a danca sempre abordou temas essenciais da existéncia humana,
como saude, religido, morte, fertilidade, vigor fisico e sexual, e influenciou
diversos campos, como terapia, arte e educacao, resultando em uma varie-
dade fascinante de manifestacoes.

Mesmo com todos os beneficios da danca, essa pratica é pouco utili-
zada no ensino basico. Segundo Silva et al. (2022, p. 1), as aulas de Educacdo
Fisica tendam a privilegiar esportes coletivos, observando-se uma notavel
escassez de praticas corporais. Portanto, torna-se fundamental que os
bolsistas promovam ativamente essas atividades. Este incentivo nao so6
diversifica o repertorio pedagoégico dos futuros professores de Educacao
Fisica, mas também ressalta a importancia da inclusao de expressoes cul-
turais e artisticas no curriculo escolar, enriquecendo assim a experiéncia
educativa tanto para professores quanto para alunos.

3.3 Sobre a percepcao do Subprojeto Educacao Fisica

A maior parte dos respondentes, correspondendo a 10 pessoas, ressal-
tou que o Subprojeto de Educacao Fisica contribui significativamente para o
ganho de experiéncia na carreira docente, conforme indicado por (B2) e (B7):

O subprojeto PIBID é de suma importéancia no processo de formacdo
a docéncia, além de estimular a iniciacdo a docéncia nos oportuniza
vdrias experiéncias e aprendizados, além disso, nos possibilita p6r em
prdtica o que foi aprendido nas aulas tedricas na universidade (B2).

No meu ponto de vista o subprojeto é de grande importdncia para
os licenciandos, pois ajuda na insercdo no meio escolar dos novos
discentes que estdo entrando na carreira docente (B7).

O programa possibilita uma proximidade com a realidade escolar
agregando valor para os estudantes de licenciatura, uma vez que facilita a
integracao dos futuros professores, apoiando aqueles que pretendem iniciar
sua jornada na docéncia. Segundo Soczek (2011, p. 62), os primeiros anos de
uma carreira como professor sao frequentemente percebidos como os mais
desafiadores, pois representam uma transicdo entre o periodo de formacao
académica e a efetiva experiéncia pratica como educador.
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Os entrevistados destacam a importancia de colocar em pratica os
conhecimentos teoricos adquiridos em sala de aula, como cita Paulo Freire
(2000, p. 40) “a educacao é sempre uma teoria do conhecimento aplicada na
pratica”. O autor destaca a ligacao intrinseca entre teoria e pratica, argumen-
tando que a pratica educacional se apoia nos fundamentos teoricos. Assim,
0 programa serve como um exemplo palpavel de como aplicar a teoria do
conhecimento na pratica, preparando os futuros professores para superar
os desafios da carreira com um alicerce firme e reflexivo.

De maneira similar, Flores (2010, p. 163) enfatiza o valor da apren-
dizagem atraveés da observacao, considerando-a vital para a absorcao dos
principios do processo de ensino-aprendizagem. A autora sustenta que tal
método ndo apenas simplifica o entendimento de conceitos teoricos, mas
também estimula uma pratica de reflexdao indispensavel para a evolucao na
carreira de docente.

3.4 Sobre as motivagoes que levaram os estudantes a participar
do PIBID

Aquisicdo de experiéncia na docéncia foi uma das principais motivacoes
que impulsionaram os estudantes a participarem do PIBID, conforme indicado
pela fala dos entrevistados: “obtive um amplo conhecimento na minha area
profissional, eliminando qualquer duvida quanto a minha verdadeira paixao
e vocacado profissional” (B5); “a experiéncia em sala de aula foi importante
para determinar se é realmente isso que desejo para minha vida” (B7).

Segundo Silva, Gongalves e Paniagua (2017, p. 7), para os futuros edu-
cadores, essa primeira experiéncia é fundamental para a construcao gradual
de sua formacao, permitindo-lhes adquirir cada vez mais conhecimento ao
longo do processo educacional. Ao se envolver diretamente no processo
de ensino e aprendizagem, os futuros educadores tém a oportunidade de
vivenciar em primeira mao os desafios e recompensas da profissao docente.
Primeiramente, a experiéncia em sala de aula oferece aos aspirantes a pro-
fessores uma visdo real do ambiente educacional, permitindo-lhes avaliar
se tém afinidade com a docéncia e se sentem realizados ao interagir com
os alunos. Esse contato direto com os desafios e demandas do ensino pode
ajudar os individuos a discernir se a carreira de professor ¢ realmente ade-
quada as suas habilidades e interesses pessoais.

O incentivo financeiro levou 4 dos respondentes a entrar para o pro-
grama: “participar de um projeto com a oportunidade de receber uma bolsa é
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um incentivo significativo durante meus estudos” (B7). Este dado corrobora
com Oliveira (2016, p. 49) sobre 64% dos discentes no ensino superior recor-
rerem ao apoio do programa como meio essencial para sua permanéncia na
universidade. Da mesma forma, Barroso, Souza e Souza (2023, p. 39) reitera
que 18% dos alunos destacaram que receber algum auxilio da universidade
ajudou-0S a permanecer No ensino superior.

A necessidade de receber bolsa no PIBID esta intrinsecamente rela-
cionada a varios fatores que abrangem tanto o aspecto financeiro quanto
0 académico e profissional dos estudantes. De acordo com a investigacao
conduzida por Barroso, Souza e Souza (2023, p. 39), no curso de licenciatura
em educacdo fisica desta mesma universidade (ICSEZ/UFAM), foi constatado
que 33% dos alunos ndo possuem emprego e dependem financeiramente de
suas familias para custear seus gastos, 19% trabalham, mas ndo tém inde-
pendéncia financeira, e 8% sdo responsaveis pelo sustento de suas familias,
enquanto apenas 13% sao financeiramente independentes, o que indica que
esses estudantes tém meios para arcar com suas proprias despesas sem
necessitar do suporte financeiro de suas familias. Assim, com base na pes-
quisa desses autores, fica evidente que 52% dos graduandos precisam de
auxilio financeiro para continuar seus estudos na universidade.

Nesse cenario, o PIBID desempenha um papel crucial ao fornecer
suporte financeiro, permitindo que os bolsistas se concentrem mais inten-
samente em seus estudos e participem ativamente do programa, sem a
necessidade de equilibrar compromissos com empregos remunerados que
poderiam prejudicar seu desempenho académico. Esse suporte é especial-
mente significativo para os alunos que enfrentam dificuldades financeiras
e requerem apoio para continuar sua educacao.

3.5 Sobre a Intencdo de seguir a carreira docente apos a
conclusao do curso

De um total de 15 bolsistas, 14 expressaram sua intencao de seguir
carreira, com apenas um ndo tendo essa intencao. Diante das justificativas
apresentadas, a paixao pela area e a influéncia significativa do Programa
foram as mais citadas: “Pretendo seguir com a docéncia pois é uma area que
Cconsigo me encaixar, principalmente apos conviver com os alunos durante o
PIBID” (B9); “Sim, seguirei. Escolhi cursar licenciatura em Educacao Fisica
para me tornar uma professora e compartilhar os meus conhecimentos e a
paixao pela atividade fisica com outras pessoas” (B11).
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Muitos expressam entusiasmo e conviccao de que a docéncia é um
caminho repleto de momentos extraordinarios e desafios que contribuirao
com o seu crescimento profissional. As respostas refletem nao apenas a
escolha da Educacao Fisica como profissdao, mas também o acolhimento
que surge, onde a area escolhe os estudantes tanto quanto eles a esco-
IThem, assim relata (B12): “[...]JEspero poder ser agraciada com momentos
inesqueciveis, pois além da Educacao Fisica ter me escolhido, acho que a
docéncia também me escolheu”. A escolha pela profissdao docente pode ser
influenciada pelo PIBID, que se torna significativo nas vivéncias dos estu-
dantes ao oferecer experiéncias praticas que vao além do conteudo teorico
abordado na universidade.

Embora 13 dos participantes tenham indicado que o PIBID tem auxiliado
a superar medos iniciais vinculados a sala de aula, este resultado sugere
também uma reflexao sobre o programa. Enquanto a influéncia positiva do
PIBID na preparacado dos futuros professores € inegavel, destacando-se
como um meio eficiente para integrar pratica e teoria, é importante con-
siderar o que acontece com os 2 restantes. Essa parcela de participantes
que nao sentiu o0 mesmo nivel de apoio para superar seus receios iniciais
aponta para a necessidade de uma avaliacao e possivel reformulacao do
PIBID. Isso visa garantir que o programa atenda de maneira mais uniforme
as necessidades de todos os estudantes, fortalecendo ainda mais sua base
para enfrentar os desafios da docéncia e maximizando seu potencial como
estimulo na formacao docente. Além disso, é importante ressaltar um aspecto
destacado por Dias e Silveira (2023, p. 2), que é a relacado entre a escolha
de uma profissao e a respectiva formacao profissional com as historias e
vivéncias pessoais de cada individuo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os diversos aspectos relacionados ao papel do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) na formacao dos estudantes, espe-
cificamente dentro do contexto do subprojeto de Educacao Fisica do ICSEZ/
UFAM, tem desempenhado um papel fundamental na promocao da qualidade
dos futuros professores da educacao basica do municipio de Parintins, AM.

A coordenadora de area e os professores supervisores contribuem
orientando e transmitindo suas experiéncias oportunizando aos estudan-
tes (bolsistas) atuarem diretamente nas escolas campo, aprendendo com
as situacoes cotidianas, elaborando novas metodologias, desenvolvendo
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praticas pedagdgicas, elaborando planos de aula, além de uma compreensao
mais ampla de sua futura profissao.

As iniciativas do Subprojeto de Educacao Fisica sdo fundamentais para
o crescimento académico e profissional dos envolvidos, enriquecendo suas
habilidades e preparo para a carreira docente. Da mesma forma, os partici-
pantes valorizam as atividades especificas oferecidas pelo programa como
fundamentais para seu desenvolvimento, destacando praticas exemplares
que tém potencial para serem refinadas ou ampliadas.

A percepcao dos estudantes sobre o subprojeto de Educacao Fisica é
clara, enfatizando a importancia e o impacto no enriquecimento do conhe-
cimento e nas praticas pedagogicas. Em relacao as motivacoes para a
participacao no PIBLID, sobressai-se a busca por experiéncia na docéncia,
além de um evidente desejo de contribuir para a melhoria da educacao
publica, entre outras razées motivacionais. Esses elementos refletem o
comprometimento dos estudantes com a carreira docente.

Conclui-se, portanto, que o PIBID exerce uma influéncia na orientacao
dos bolsistas rumo a carreira docente ap0s a conclusao de seus Cursos,
demonstrando que o programa contribui de maneira positiva na escolha pela
docéncia como profissdao. Além disso, evidencia-se que essa influéncia vai
além do ambito académico, afetando também o desenvolvimento pessoal e
profissional dos participantes, tornando-os protagonistas.

Apesar de suas imperfeicoes, é amplamente reconhecido como um dos
programas mais eficazes para a formacdo docente. Contudo, essa percep-
cdo destaca a necessidade de ir além, impulsionando o desenvolvimento de
novas iniciativas e o aperfeicoamento continuo da docéncia.
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Resumo: O presente artigo tem como principal objetivo relatar a percepcao
dos alunos de uma turma do 1° ano do ensino médio do turno matutino da
escola Estadual Dom Gino Malvestio, no Municipio de Parintins/AM, e baseado
nestas informacdes realizar uma analise sobre a atuacdao dos residentes de
Educacao fisica nas aulas. Ao todo participaram da pesquisa 27 alunos de ambos
0s sexos. Na pesquisa utilizou-se uma abordagem mista (quali/quantitativa),
realizada através de entrevista estruturada com o uso de fichas de relato de
experiéncias dos alunos e que posteriormente foram analisadas estatisti-
camente nas plataformas Excel e Word. A partir das analises, constatamos
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que houve uma avaliacao positiva da participacdao dos residentes nas aulas.
Sobre os questionamentos acerca da participacdo dos residentes na escola,
a metodologia aplicada e a relacdo entre residente e aluno, a grande maioria
dos alunos apontaram como 6timo e nenhum assinalou como ruim. Em seus
relatos escritos, os alunos fizeram elogios, destacaram a importancia do
programa residéncia pedagogica nas atividades, e apenas dois alunos demons-
traram insatisfacdo. Os resultados demonstram a importancia do Programa
Residéncia Pedagogica e dos residentes para a escola e as aulas de Educacao
Fisica, levando em consideracao a percepcao dos alunos. Diante disso, pode-se
afirmar que o programa além de contribuir de maneira significativa na aqui-
sicao de conhecimentos que somardo na formacao de professores, também
é importante para formacao dos estudantes nas escolas campo.
Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagogica; Educacao Fisica; Formacao
de Professores.

Abstract: The main objective of this article is to report the perception of
students in a 1st year high school class in the morning shift at the Dom Gino
Malvestio State School, in the Municipality of Parintins/AM, and based on this
information, carry out na analysis of the performance of Physical Education
residents in classes. In total, 27 students of both sexes participated in the
research. In the research, a mixed approach (quali/quantitative) was used,
carried out through structured interviews using forms reporting students’
experiences, which were later statistically analyzed on the Excel and Word
platforms. From the analyses, we found that there was a positive evaluation
of residents’ participation in classes. Regarding questions about the participa-
tion of residents in the school, the methodology applied and the relationship
between resident and student, the vast majority of students rated it as excel-
lent and none rated it as bad. In their written reports, the students praised
them, highlighted the importance of the pedagogical residency program in
their activities, and only two students expressed dissatisfaction. The results
demonstrate the importance of the Pedagogical Residency Program and
residents for the school and Physical Education classes, taking into account
the students’ perception. In view of this, it can be said that the program, in
addition to contributing significantly to the acquisition of knowledge that will
contribute to teacher training, is also important for the training of students
in rural schools.

Keywords: Pedagogical Residency Program; Physical education;
Teacher training.

_ ET 01: Formacdo inicial e continuada docente 90




- I CONENORT-FRF

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

1 INTRODUCAO

os ultimos anos algumas transformacdes na sociedade contempora-

nea tém sido observadas, dentre estas podemos destacar a Politica

Nacional de Formacao de Professores. O Programa Resisténcia
Pedagogica (PRP) integra a politica nacional de formacao de professores,
destinada a licenciados a partir da metade dos seus cursos. Visa estimular
0 aprimoramento da formacdo dos participantes e permite que atuem nas
escolas da educacao basica. Possibilita assim que os académicos vivenciem
o ambiente escolar ainda na graduacao (Martins et al. 2021).

O PRP, é uma experiéncia enriquecedora para os futuros professores,
inclusive os da area de educacao fisica, pois proporciona a pratica dentro do
ambiente escolar. Durante o programa, os participantes tem a oportunidade
de aplicar os conhecimentos teoricos adquiridos na formacdo académica,
enfrentando desafios reais da sala de aula e da escola. O contato com a
pratica, oportunizado por meio de um programa voltado a formacao inicial,
contribui para o desenvolvimento de fundamentos tedricos que sustentem
acoes futuras (Freitas et al. 2020).

Outro fator importante proporcionado pelo programa, é o contato
direto com os alunos. Os residentes tem a possibilidade de vivenciar o
cotidiano escolar desses alunos e até mesmo criar relacoes, tudo dentro
da ética, respeito e da profissionalidade. Essa interacao entre o residente
e o estudante é essencial para um bom desenvolvimento das atividades e
para promover a troca de conhecimentos. Além disso, o residente aprende
como se deve construir uma boa relacao entre o professor e os alunos. Uma
relacdo positiva entre ambos, aumenta a probabilidade se ter um melhor
aprendizado e produz bons resultados (Aquino, 1996).

Diante disso, é importante entender como os alunos observam e avaliam
a figura do residente dentro do ambiente escolar. Pois isso possibilita uma
reflexdo sobre os pontos positivos e negativos acerca do trabalho realizado
no ambiente escolar. E pode servir como base para manter ou melhorar a
forma como se esta sendo realizadas as atividades pedagogicas na escola.

Esperamos que com essa pesquisa que a populacdo de forma geral tenho
uma maior compreensao e um maior lastro de conhecimentos do processo
historico, cultural e educacional do municipio de Parintins, contribuindo
para o desenvolvimento do cidadao critico, reflexivo e atuante na sociedade.

Apesar de no Brasil haver pesquisas relacionadas a Formacao de
Professores de Educacao Fisica, na regidao Norte ha uma escassez de dados
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referente a esta tematica. Compreender essa formacao académica com o
auxilio do PRP é um meio de integrar o conhecimento cientifico e tecnologico
com a realidade social e cultural, de nossa formacao.

Desta forma, este estudo buscou responder o seguinte questionamento:
Qual a percepcao dos alunos da escola estadual Dom Gino Malvestio, sobre a
participacdo e atuacao dos residentes do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica do Instituto de Ciéncias, Educacdo e Zootecnia - ICSEZ.

Devido a importancia deste tema e a necessidade de pesquisas que
busquem compreender as associacoes entre a formacadao académica e o PRP,
o objetivo geral é relatar a percepcdo dos alunos de uma turma do 1° ano do
ensino médio do turno matutino da escola Estadual Dom Gino Malvestio,
no Municipio de Parintins, AM.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica no Municipio
de Parintins/Am, com alunos do ensino médio, no més de dezembro de 2023
com abordagem mista (quali/quantitativa), com um maior aprofundamento
na abordagem qualitativa. Segundo Creswell (2007, p. 27), a pesquisa mista
€ uma abordagem de investigacao que combina ou associa as formas quali-
tativa e quantitativa, a fim de obter resultados mais extensos e o problema
da pesquisa poder ser mais bem esclarecido.

A pesquisa foi realizada através de uma entrevista estruturada com uso
de fichas de relato de experiéncias dos alunos. A ficha continha 3 questdes
de multipla escolha e 1 questao dissertativa sobre o PRP na escola, especial-
mente nas aulas de Educacdo Fisica. De acordo com Gil (2008), a entrevista
estruturada desenvolve-se a partir de uma relacao fixa de perguntas, cuja
ordem e redacao permanece invariavel para todos os entrevistados, que
geralmente sao em grande numero.

A entrevista foi realizada na escola Estadual Dom Gino Malvestio,
no dia 14 de dezembro de 2023, das 7h as 8h. E foi aplicada em uma unica
turma do 1° ano do Ensino Médio do turno matutino. Realizada de maneira
andnima, sem a identificacdao dos alunos participantes. Ao todo participaram
da pesquisa 27 alunos de ambos 0S sexos.

Apos de ser feita a entrevista, realizou-se a analise estatisticas dos
dados coletados, através das plataformas Excel e Word. E em seguida foram
construidos os graficos com os resultados para melhor visualizacao e enten-
dimento dos resultados.
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Posteriormente, realizou-se a analise de conteudo dos resultados obti-
dos através das entrevistas. E assim foi possivel compreender a percepcao
dos alunos em relacao aos residentes de Educacado Fisica no ambiente escolar.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para alcancarmos nossos objetivos de maneira pratica e objetiva
utilizamos perguntas fechadas e uma pergunta aberta. As respostas dos
alunos possibilitaram entender suas percepcoes e suas sugestdes para os
residentes. Os alunos responderam os seguintes questionamentos:

QUESTAO 1: Como vocé avalia a participacdo dos residentes (académicos)
na escola?

Grafico 01: Participagdo dos residentes na escola

Participa¢ao dos residentes na escola
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De acordo com os dados do (grafico 01), (74%) dos alunos nos relata-
ram que a participacdo dos Residentes foi 6tima, (22%) destacaram que foi
bom e apenas (4%) foi regular.

Nesse contexto podemos ressaltar que a avaliacdao dos alunos foi posi-
tiva. Nesta vertente é importante destacar a grande relevancia dos residentes
do curso de Educacado Fisica do ICSEZ no ambiente escolar, especialmente
na Escola Estadual Dom Gino Malvestio.

Segundo o relato do aluno A “Os residentes sao excelentes profissio-
nais, sempre atenciosos procurando sempre da o melhor de si, um 6timo
trabalho, com eles aprendi muitas coisas, o comportamento deles é muito
bom, é como se eles conhecessem a gente a muito tempo...”.
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A contribuicao dos residentes foi bastante significativa, pois através
da forma de ensino os alunos se sentiam a vontade para sanar suas duvi-
das, e a forma de comunicacado na aplicacao das aulas permitiu com que os
alunos se sentissem motivados a participar e se envolver de forma positiva.

De acordo com Venquiaruto (2021), destaca em seu estudo resultados
semelhantes. O autor relata que as acdes pedagoégicas diferenciadas que
foram realizadas por um determinado grupo de residentes, despertaram a
curiosidade dos alunos e sua motivacdo para participar das aulas.

A participacao dos residentes na escola desempenha um papel crucial
no desenvolvimento de um ambiente educacional saudavel e positivo. Ela
promove a integracdo com a comunidade escolar e tem contribuido para
um maior engajamento dos os alunos.

Nas lentes de Marzano (2003), caracteriza como um ambiente de
aprendizagem positivo, aquele em que os estudantes se sentem valoriza-
dos, respeitados e também seguros. Os alunos sao encorajados por seus
professores a se expressarem e a participarem ativamente das atividades.

Junior et. al. (2023), define que um ambiente de aprendizagem positivo
€ aquele em que possui um clima emocional acolhedor, relacoes interpessoais
positivas, estimulo a autonomia e responsabilidade dos alunos, valorizacao
da diversidade e inclusdo, e promocao da interacado e colaboracao entre os
estudantes e professores.

Além disso, aperfeicoa a formacao dos discentes de cursos de licen-
ciatura e ao mesmo tempo em que contribui para uma cultura escolar mais
inclusiva e colaborativa. A presenca ativa dos residentes na escola fortalece
a parceria entre a universidade e a instituicao educacional, promovendo
um ambiente de aprendizagem enriquecedor para todos os envolvidos
(Brasil, 2022).
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QUESTAO 2: Como vocé avalia a metodologia aplicada pelos residentes
(académicos) nas aulas praticas e tedricas?

Grafico 02: Metodologia Aplicada pelos Residentes nas Aulas

Metodologia aplicada pelos residentes nas aulas
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De acordo com os resultados do (grafico 02), (59%) dos alunos relataram
que a metodologia aplicada pelos residentes nas aulas foi 6tima, (33%) des-
tacaram que foi bom e apenas (8%) foi regular. Diante das analises podemos
destacar que a metodologia aplicada foi positiva. Houve uma relacao entre
teoria e pratica, ou seja, uma praxis pedagogica.

Para Montenegro (2021), a teoria e a pratica possuem uma relacao indis-
sociavel que, quando revestida de reflexao-acao-transformacao, constitui-se
prdxis, ou seja, novos conhecimentos, € uma atividade humana sensivel e
nao apenas como um objeto ou intuicao.

De acordo com relato do aluno B “eles sempre aplicavam suas aulas
super bem, explicavam muito bem, e sempre ajudavam em nossas duvidas...”.
Levando em consideracao a percepcao dos alunos, pode-se afirmar que os
residentes estao desenvolvendo um bom trabalho no ambiente educacional.
Estao sempre em busca de metodologias inovadoras e criativas, que incen-
tivem os alunos a participarem de forma positiva das atividades propostas.
Uma aula de Educacao Fisica bem elaborada, sistematizada e diversificada,
possibilita uma percepcao diferente e positiva dos alunos (Alves et al. 2018).

De acordo com o Projeto Politico do Curso (PPC) de Educacao Fisica,
referente a relacao teoria/pratica, destacamos que:

(...) o processo de formacao, ndo obstante a solidez e qualidade
pedagdgicas necessarias, tenha como principio a articulacao
da teoria com a pratica a partir de um prisma interdisciplinar,
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integrando os saberes cientifico tecnologicos, conhecimentos
especificos de formacao profissional e nocoes tacitas advin-
dos das praticas sociais e da experiéncia profissional docente
com as ideias afins ao senso comum que 0s alunos trazem
consigo para o perimetro escolar segundo as vivéncias que
acumularam. Tal integracdo é fundamental para a busca de
solugdes que os desafios a serem enfrentados no mundo do
trabalho requerem. Em resumo, competéncias intelectuais,
organizacionais, comunicativas, sociais e gerenciais sao exi-
géncias postas aos profissionais de educacao neste novo
contexto (Universidade, 2014, p. 23).

QUESTAO 3: Como vocé avalia a relacdo entre residente-aluno?

Grafico 03: Relacao entre Residente-Aluno

Relacao entre Residente-Aluno
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De acordo com nossos resultados do (grafico 03), (59%) dos alunos
avaliaram que a relacdo entre residente e aluno foi 6tima, (37%) destacaram
que foi bom e apenas (4%) foi regular. Neste sentido podemos elencar que a
relacao de ambos foi positiva e favoreceu um ambiente de ensino e apren-
dizagem prazeroso, contribuindo para a formacao académico e profissional
dos residentes.

Na visado do aluno C “Gostei muito da presenca dos académicos na
escola, eles foram muito legais na sala de aula e na quadra, aprendemos
muito sobre muitas novas coisa com eles, dentro e fora da quadra e espero
ver eles nos proximos anos...”.

Ao analisar as respostas dos alunos nota-se que existe uma boa relacao
entre os residentes e alunos. Isso faz inferir que a maneira como os resi-
dentes interagem e se comportam frente aos alunos estar sendo bem aceita.
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Pode-se considerar que os bons métodos pedagogicos, a ética, o respeito, a
amizade e a cordialidade dos residentes foram fatores determinantes para a
obtencao desses resultados. Tudo isso corrobora com os estudos de Belotti
e Faria (2010), que afirma que o professor deve construir essa relacdo com
seus alunos, para que se possa ter um ambiente bom e respeitoso para todos.

A Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é um
componente curricular obrigatorio da educacao basica, podemos destacar que:

Cabe ao profissional de Educacao Fisica Escolar desenvol-
ver atividades nas areas do desporto, ginastica e recreacao,
dentre outras; executar trabalhos, projetos e programas na
area educacional; realizar informes técnicos, cientificos e
pedagogicos; participar de trabalhos interdisciplinares e
multidisciplinares, como estratégia didatica, considerando
as necessidades educacionais dos educandos (Universidade,
2014, p. 20)

QUESTAO 4: Relato dos alunos sobre o que o programasignificou, enfatizando
a contribuicdo dos residentes em seu aprendizado.

Analisando a questao 4 do relato de experiéncias dos alunos, perce-
beu-se que no geral a presenca dos residentes durante as aulas de educacao
fisica foi muito positiva. Os alunos relataram diversos pontos positivos rela-
cionados a participacdo dos residentes durante as atividades pedagogicas.
Em um dos relatos o aluno D, fez a seguinte afirmacao “Pra mim nao quero
que acabe esse programa, que isso continue assim, nao sou muito de gostar
de professor, mas esse ano foi 0 que mais gostei de professor”.

De acordo com Santos et. al. (2019), “a importancia do PRP esta prin-
cipalmente na interacao do residente com a escola campo e alunos, e na
diferenciacao nas aulas, pois muita das vezes as aulas se tornam mondétonas
e desmotivadoras por sempre acontecerem da mesma forma”.

Houveram poucas criticas em relacao a atuacao dos residentes, apenas
dois alunos demonstraram insatisfacao. O aluno E achou injusta a nota que
recebeu no trabalho, enquanto o outro relatou que nao gosta de aulas pra-
ticas de Educacao Fisica. Essas sdo situacdoes comuns de acontecer dentro
do ambiente escolar e que podem ser resolvidas, o professor também pode
fazer uma reflexdo critica sobre suas metodologias.

_ ET 01: Formacao inicial e continuada docente 97




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

Freire (2011) destaca a importancia do professor realizar uma refle-
xao critica sobre suas praticas, com o objetivo de encontrar maneiras que
possibilitem a participacao de todos os alunos nas aulas.

Com base nessas perspectivas, percebe-se que a presenca dos resi-
dentes na Escola Estadual Dom Gino Malvestio foi muito importante para o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas nas aulas de Educacao Fisica.
O residente vivencia a realidade do professor, e o contato com os alunos
através das aulas é onde acontece a imersao e troca de saberes e experién-
cias entre a vida académica e a sala de aula.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Considera-se que o PRP tem contribuido de forma significativa na
aquisicdao de conhecimentos que somardo na formacao dos estudantes da
escola Dom Gino Malvestio e tem sido muito positiva também para os resi-
dentes, pois contribui na formacao e possibilita diversos conhecimentos. O
PRP tem proporcionado conteudos novos que tem por objetivo uma educacao
transformadora, justa e inclusiva.

E notavel a importancia que o PRP tem na formacéo do futuro docente e
para a escola-campo. O programa aproxima o académico do ambiente escolar,
e dar a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na
universidade e, além disso, proporciona conhecer as dificuldades enfren-
tadas no dia a dia pelos professores. Essas trocas de conhecimentos sao
fundamentais para a construcdao de um ambiente educacional enriquecedor.

De acordo com os relatos, entende-se que houve uma avaliacdo posi-
tiva em relacao a participacao dos residentes nas aulas de Educacao Fisica.
Apenas dois alunos demonstraram insatisfacao, porém nenhum apontou
como ruim. A maioria dos alunos acharam 6timo e teceram elogios acerca
das atividades pedagogicas propostas pelos residentes, isso evidencia o
bom desempenho dos mesmos. E importante ressaltar que os residentes em
parceria com o professor preceptor estdao sempre buscando e planejando
atividades inovadoras, que incentivam a participacdo e a ampliacao do lastro
de conhecimentos de todos nas aulas.

E importante destacar que de acordo com contexto estudado os resul-
tados podem variar, por exemplo, uma pesquisa realizada em outra turma
e até mesmo em outra escola pode encontrar resultados diferentes. Desta
maneira, a realizacao de outros estudos com a mesma natureza e a mesma
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intencao feitos em realidades diferentes poderao apresentar resultados
distintos e revelar novas perspectivas.
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AS CONTRIBUIGOES DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA NA DIVERSIFICAGAO
DE METODOLOGIAS NO ENSINO DA
GEOGRAFIA

Adriana Roseno Monteiro'
David Luiz Rodrigues de Almeida?

Resumo: Este trabalho apresenta as experiéncias em preceptoria vivenciadas
durante as atividades desenvolvidas pelo Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) da Universidade Federal de Roraima — UFRR, durante o periodo de
novembro de 2022 a marco de 2024. Tem como objetivo principal mostrar
as metodologias de ensino realizadas pelo PRP, subprojeto Geografia, e as
suas contribuicoes para a aprendizagem dos alunos da escola-campo. Os
procedimentos metodologicos estao alicercados nas revisoes bibliografica
e documental, fundamentais na constituicao do aporte teorico e concei-
tual sobre o tema; e na pesquisa de campo, realizada no Colégio Estadual
Militarizado Professora Conceicao da Costa e Silva. O PRP, subprojeto
Geografia, foi de grande relevancia pois auxiliou na instrucdo dos futuros
professores de Geografia, que puderam superar suas insegurancas e difi-
culdades. Além disso, a formacdo continuada da professora da Educacao
Basica, com o aprofundamento de seus conhecimentos por meio das discus-
sO0es académicas e na melhoria da qualidade de ensino dos alunos da escola,
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atraveés do desenvolvimento de metodologias de ensino mais diversificadas
que mediaram o processo de ensino-aprendizagem em Geografia.
Palavras-chave: Formacao Docente; Metodologias de Ensino; Ensino
de Geografia.

Abstract: This essay aims to present the experiences in preceptorship during
the activities developed by Pedagogical Residency Program (PRP) at Federal
University of Roraima (UFRR), from November 2022 to March 2024 lts main
objective is to show the methodologies of teaching accomplished by PRP,
Geography Subproject, and its contributions to the learning of students
at field school. The methodological procedures are on bibliographic and
documentary reviews, which are fundamental in constituting theoretical
and conceptual support about the subject; and in field survey, carried out
at the Colégio Estadual Militarizado Professora Conceicdo da Costa e Silva.
The PRP, Geography Subproject, was of great relevance because it helped
in the training of future Geography teachers, who managed to overcome
their insecurities and difficulties. In addition, the continuing education of
Basic Education teachers, with the deepening of their knowledge through
academic discussions and the improvement of the quality of teaching for
school students, through the development of more diversified teaching
methodologies that mediate the teaching learning process in Geography.

Keywords: Teacher Formation; Teaching Methodologies; Teaching Geography.
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1 INTRODUGAO

Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) é uma das acées que integram

a Politica Nacional de Formacao de Professores e que tem entre as

suas metas o aperfeicoamento da formacao docente dos cursos de
licenciatura, por meio da imersado dos licenciandos nas escolas de Educacao
Basica. Nesse sentido, o PRP proporciona uma formacado pratica dos dis-
centes em curso, com uma vivéncia maior na escola, uma vez que o aluno
da licenciatura nao ficara restringido somente as atividades relacionadas
a0 estagio supervisionado, mas a composicao de outras experiéncias que
ressaltam a praxis pedagogica em Geografia.

O PRP se fundamenta no entendimento de que a formacao de professo-
res nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos habilidades
e competéncias que lThes permitam realizar um ensino de qualidade nas
escolas de Educacao Basica. Para tanto, é necessario formar o docente para
compreender criticamente o0 ensino, assim como seu contexto socio-histo-
rico, politico e econdémico.

As escolas enfrentam a emergéncia de diversas situacdes peculiares
como a superlotacao, a insuficiéncia de materiais didaticos, a evasao escolar,
a desestrutura familiar e mazelas sociais diversas que afetam o processo
educacional. E, por meio do PRP, esta realidade se descortina diante dos
residentes (alunos do curso de licenciatura em Geografia), que tiveram a
oportunidade de vivenciar a dinamica escolar da rede basica de ensino,
especialmente neste periodo pos-ensino remoto, ocasionado pela pandemia
da Covid-19.

O advento da Covid-19, sindrome respiratéria aguda grave (SARS-
CoV-2), viabilizou um novo panorama na educacdo, sobre a qual torna-se
necessario repensar as praticas pedagogicas. Haja vista que o periodo
pandémico trouxe consequéncias negativas ao aprendizado dos alunos, é
imperativo desenvolver estratégias de ensino que visem a recuperacao da
aprendizagem e a melhoria na qualidade do ensino.

O PRP trouxe contribuicdes valiosas para o ensino com metodologias
mais diversificadas e voltadas para o cotidiano e para as particularidades
dos discentes, com o intuito de despertar o interesse e a motivacao, além
de favorecer o processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

Destarte, este estudo aborda as contribuicoes das acdes desenvolvi-
das pelo PRP, subprojeto Geografia, da Universidade Federal de Roraima,
desenvolvido no periodo de novembro de 2022 a marco de 2024, no Colégio
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Estadual Militarizado Professora Conceicdo da Costa e Silva, localizado na
cidade de Boa Vista, capital do Estado de Roraima. Mediante o exposto,
0 objetivo principal deste trabalho é mostrar as metodologias de ensino
propostas pelo PRP, subprojeto Geografia, e as suas contribuicdes para a
aprendizagem dos alunos da escola-campo.

No intuito de atingir o objetivo proposto, este estudo adotou como pro-
cedimentos metodologicos a revisao bibliografica e documental — essenciais
na formacao de um aporte teorico e conceitual sobre o tema; e a pesquisa
de campo - através do desenvolvimento das acdes do PRP, Subprojeto
Geografia, realizadas no Colégio Estadual Militarizado Prof. Conceicao da
Costa e Silva.

2 METODOLOGIA

O presente relato de experiéncia das atividades desenvolvidas enquanto
preceptora no subprojeto de Geografia do PRP/ UFRR concerne ao periodo
de novembro de 2022 a marco de 2024. As intervencdes foram realizadas
por meio da parceria entre a UFRR e Colégio Estadual Militarizado Prof.
Conceicao da Costa e Silva, escola de Educacdo Basica da Rede Estadual de
Ensino, situada na zona oeste da cidade, no bairro Senador Hélio Campos,
Boa Vista/RR.

O subprojeto de Geografia é composto pelo docente orientador (pro-
fessor da UFRR), pela professora preceptora (professora da Educacdo Basica)
e por cinco residentes (alunos do curso de licenciatura em Geografia da
UFRR). As atividades do PRP foram divididas em [V modulos. Cada um des-
ses modulos contemplava um periodo destinado ao processo de formacao
da equipe, pesquisas cientificas relacionadas aos conhecimentos geografi-
cos e as metodologias de ensino, observacoes do ambiente escolar e aulas
ministradas pela preceptora, elaboracao dos planos de aula, producao dos
materiais didaticos e intervencdes pedagogicas.

Convém ressaltar que o Colégio Estadual Militarizado Prof. Conceicdo
da Costa e Silva atende aos alunos do 6° ao 9° ano. Para propiciar uma pratica
docente mais exitosa ao final de cada bimestre, os residentes passavam a
exercer suas atividades no ano (série escolar) seguinte. Assim ao final do
PRP os residentes puderam exercer sua praxis pedagogica nos quatro anos
escolares. Este foi um processo enriquecedor, no qual os residentes tiveram
a oportunidade de se depararem com realidades distintas, particularidades
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unicas e contextos diversos, e, consequentemente, com a adequacao do
conteudo cientifico e das metodologias de ensino empregadas.

Assim, o presente estudo esta alicercado em um viés de natureza
qualitativa. Haja vista que os dados qualitativos sao essenciais para a com-
preensao dos resultados obtidos e da realidade observada, ja que considera,
também, o entorno do objeto da pesquisa, tais como 0s processos e suas
dinamicas, os atores envolvidos e suas implicacdes no processo educacional.
Para Raupp e Beuren (2004, p. 92), as pesquisas qualitativas “[...] concebem
analises mais profundas em relacao ao fenémeno que esta sendo estudado.
A abordagem qualitativa visa destacar caracteristicas nao observadas por
meio de um estudo quantitativo”.

A pesquisa documental e a pesquisa bibliografica também foram fun-
damentais para este trabalho, pois ajudaram a encontrar os diversos saberes
e contribuicdes sobre o tema, e sdao essenciais para um estudo cientifico
estruturado em bases tedricas solidas. Levando em consideracao a neces-
sidade dos residentes em conhecerem melhor o corpo discente da escola,
foi produzido um questionario diagnostico, por meio do google forms, e
aplicado em todas as salas de aula da preceptora.

A elaboracao dos questionarios, a aplicacao nas salas de aula, a tabu-
lacao dos dados e a interpretacdo dos resultados se deram de forma coletiva
por todos os integrantes da equipe do PRP. Assim, foi possivel fazer um
diagnostico inicial do publico-alvo, conhecer melhor o perfil dos alunos em
seus aspectos socioecondmicos e educacionais, bem como seus anseios
e expectativas. Isso foi de grande relevancia para o planejamento da pra-
tica pedagogica.

Os resultados desta investigacdo serviram de base para que os residen-
tes pudessem tracar de forma mais eficaz as suas estratégias de ensino, com
um planejamento mais direcionado a realidade dos alunos. Cabe frisar que,
dentre as diversas metodologias de ensino empregadas durante a vigéncia
do programa, foram selecionadas trés delas para analise neste trabalho, a
saber: mapas mentais, aplicativo kahoot e o show do milhao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca por uma educacao de qualidade é um dos desafios que per-
meia o processo educacional. Os curriculos pouco flexiveis, as formas de
avaliacao e a desvalorizacao profissional sao apenas alguns dos entraves
que permeiam historicamente o processo educacional.
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Diante de um novo cenario que se descortina com 0s avancos cada
vez mais intensos dos recursos tecnolégicos, as discussoes acerca das
praticas docentes, das metodologias de ensino e dos materiais didaticos
empregados tornam-se cada vez mais eminentes. Por essa razao, o PRP
possibilitou repensar essas questdes e buscar o ensino que contemple um
processo aprendizagem mais motivador para os alunos. Em outras palavras,
“o futuro professor deve buscar o comprometimento com sua pratica, para
uma educacao de qualidade” (SCALABRIN, 2013, p 2).

O PRP fortalece e otimiza a formacao dos licenciandos ao proporcionar
a alianca entre teoria e pratica de forma mais intensiva: 18 meses contri-
buindo para que esta formacao seja mais consistente e abrangente. Assim,
eles tiveram uma vivéncia maior na escola, possibilitando que o professor
em formacao adquira competéncias e saberes proprios de sua profissao.

A formacao continuada de professores: uma necessidade frente
aos novos desafios da atualidade

Fazer parte do processo educacional na atualidade requer dedicacao e
aprendizagem diante dos inumeros desafios que se apresentam. O professor
precisa se reinventar a cada dia. Desse modo, nunca foi tdo iminente a neces-
sidade de buscar a formacao continuada. O PRP trouxe essa prerrogativa ao
aproximar a universidade as escolas de Educacao Basica e, assim, favorecer
as reflexdes e discussoes cientificas no campo educacional.

As atividades do PRP foram desenvolvidas de forma sequencial. Sua
primeira etapa teve como foco principal a formacao da equipe, a saber:
residentes, preceptores e docentes orientadores. Foram realizados encon-
tros com palestras de diversos especialistas da area educacional, reunides,
debates de textos cientificos, minicursos, dentre outras atividades que
possibilitaram as reflexdes sobre a conjuntura atual da educacao brasileira
e, especialmente, do Estado de Roraima. Essas atividades proporcionaram
suscitando assim novas possibilidades e a busca por diferentes metodolo-
gias que garantissem um ensino mais eficaz. Nas figuras 01 e 02 mostram
algumas dessas atividades.
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Figura 1 — Relatos de Experiéncias

Fonte: Acervo fotografico de Jackson Nascimento Pereira

Figura 2 - Minicurso: As normas da ABNT

Fonte: Acervo fotografico de David Luiz Rodrigues de Almeida

_ ET 01: Formacao inicial e continuada docente 107




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

As formacoes da equipe se deram inicialmente de forma mais inten-
siva. Contudo, elas ocorreram durante todo o PRP, por meio das discussdes
académicas, da participacao em eventos e das trocas de experiéncia. As
discussodes e reflexdes acerca da profissao docente é imprescindivel para
uma praxis docente. Por conseguinte, a busca pelo conhecimento, pelo
aperfeicoamento profissional e pela melhoria educacional permeou todas
as fases do PRP, haja vista o papel do professor, que ¢ bem mais complexo
do que apenas a sua atuacdo em sala de aula.

E mister que o professor compreenda o proprio processo de construcao
e producao do conhecimento escolar durante toda a sua formacao inicial
ou continuada, uma vez que a atual conjuntura, tanto a brasileira quanto a
global, exige um profissional cada vez mais qualificado. Justifica-se, dessa
forma, a necessidade de investimento na formacao inicial e sequencial dos
professores. Diante dessas reflexdes, foi imprescindivel o desenvolvimento
de atividades que envolvessem a formacao e atualizacao de todos os partici-
pantes do PRP, a partir de temas como as Politicas Publicas Educacionais, as
legislacdes educacionais, a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a integracdo universidade e escola, relacdes interdisciplinares,
novas metodologias, entre tantos outros que garantiram o enriquecimento
conceitual e cientifico, além do incentivo a producdo intelectual dos partici-
pantes. Todo esse aporte teorico possibilitou debates aprofundados e trocas
de experiéncia, fundamentais para refletir a respeito da implementacao do
PRP, com qualidade e responsabilidade, frente aos desafios atuais.

Para que os processos formativos da escola possam proporcionar aos
alunos conhecimento, capacidade de acao, reflexao e nocoes de cidadania,
¢é imprescindivel que os proprios professores estejam em constante (trans)
formacao. Assim, muito se tem discutido sobre a formacao dos professores
frente as mudancas paradigmaticas que a sociedade e, consequentemente,
a educacdo vém passando (LINO, 2010).

Portanto, a qualificacdo permanente dos professores é fundamental
para garantir uma educacao de qualidade. A pratica docente ¢ muito ampla
e diversificada, pois articula objetivos, conteudos, métodos e metodologias,
considerando as condicOes concretas em que ocorre 0 ensino: 0s momen-
tos de planejamento, de realizacao e de avaliacdo. Desse modo, confere ao
docente a sistematizacdao das acoes, o planejamento, o direcionamento, a
orientacao, a mediacao das atividades curriculares, o acompanhamento e a
avaliacdo como um processo de ensino aprendizagem, jamais deixando de
considerar as concepcoes de aprendizagem.
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O Programa Residéncia Pedagogica e a busca pelo conhecimento:
a diversificacdo das metodologias de ensino frente as dificuldades
de aprendizagem

Levando em consideracao o perfil e o nivel de conhecimento dos alunos,
dados obtidos a partir da aplicacdo e andlise do questionario diagnéstico
supracitado, da observacao das aulas, dos alunos e do ambiente escolar,
coletados pelos residentes durante as regéncias em sala de aula.

Para cada intervencao pedagogica, eram elaborados pelos residentes
o plano de aula e os materiais didaticos para a sua efetivacao, como apre-
sentacdes em slides, videos, dinamicas, atividades ou jogos pedagodgicos.
Convém ressaltar que toda a pratica pedagodgica foi alicercada ainda em
documentos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento
Curricular de Roraima (DCRR), o Projeto Pedagdégico (PP), e nos estudos de
Shulman (2014), Callai (2001), Richter (2013) e Pinheiro e Almeida (2021),
que sdo fontes para subsidiar a construcao do conhecimento e as reflexées
acerca dos desafios da profissao docente. Apos essa fase de elaboracao e
organizacao das aulas, cada residente teve a oportunidade de experienciar
a pratica por meio da regéncia de aulas. Como ja mencionado, para fins de
exposicao neste trabalho, foram selecionadas trés propostas de ensino de
Geografia: os mapas mentais, o show do milhdo e o aplicativo kahoot. Todas
essas intervencoes pedagogicas levaram em consideracdo o cotidiano dos
alunos; exemplo disso foram os mapas mentais que versaram sobre locais
de maior convivéncia dos alunos, como o ambiente escolar e o bairro em
que residem.

[nicialmente foram expostos aos alunos o significado de um mapa mental
e sua finalidade. Em seguida, esses alunos foram orientados a observarem
com mais atencao o ambiente escolar e o0 bairro em que moravam, uma vez
que, para a apreensao e compreensao das paisagens, é preciso olha-las
atentamente. Contribui para essa reflexdao Santos (1994), ao afirmar que a
dimensao da paisagem € a dimensao da percepcao, o que chega aos sentidos.
Por isso, o0 aparelho cognitivo tem importancia crucial nessa apreensao,
pelo fato de que toda a nossa educacao, formal ou informal, é feita de forma
seletiva; pessoas diferentes apresentam diversas versdes do mesmo fato.

Entao, no primeiro momento, os alunos foram orientados a fazer
um mapa mental do ambiente escolar e, posteriormente, do bairro em que
moravam, como mostram as imagens da Figura 3, a seguir:
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Figura 3 — Producao de mapas mentais do bairro
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Fonte: Acervo fotografico de Adriana Roseno Monteiro

As figuras acima mostram o percurso da realizacao dos mapas men-
tais, partindo do local mais proximo do aluno, a escola, até o bairro em que
moravam. O que chamou a atencdo nesta atividade foram as duvidas que
os alunos tiveram quanto aos detalhes do ambiente escolar (quantas salas
de aulas, banheiros e os demais espacos escolares). Quando a escala foi
ampliada para a confeccdo do mapa mental dos bairros em que residiam, as
duvidas se acentuaram, principalmente acerca das diversas paisagens que
o formavam. Esta atividade foi importante para que os alunos percebessem
a importancia de ter um olhar mais atento para as paisagens a fim de com-
preenderem melhor o espaco onde vivem.

Uma pratica docente que vislumbre um ensino mais eficaz precisa
associar a aprendizagem a partir da vida, ou seja, que considere o con-
texto sociocultural no qual o educando esta inserido, criando um ambiente
favoravel e tornando o ensino significativo, possibilitando, desse modo, o
desenvolvimento de novas capacidades, conforme esclarece Costa e Oliveira
(2017, p. 158):
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[...] pesquisar sobre a origem sociocultural dos alunos, anali-
sando as distintas formas de relacoes existentes nos grupos
dos quais sdo oriundos e utilizar esses saberes como fator
contribuinte da formacao, vendo quais sdo os valores que
podem ser direcionados para os fins educacionais. Esse tra-
balho, de integrar o curriculo e a realidade sociocultural da
comunidade, fazendo a juncao do conteudo programatico e
a pratica pedagdgica com os saberes vindos de outras ins-
tituicoes sejam elas familiar, religiosa, cultural, enfim, onde
o educando esta inserido, tornara a interessante a pratica
educativa dos estabelecimentos de ensino.

Mostrar ao educando que ele e a escola estdo situados num ambiente
que faz parte de suas identidades ira possibilitar mais seguranca e facilidade
no aprendizado, além de contribuir para a construcao de uma identidade
firmada em valores correspondentes a sua gente, ao seu sistema social
(COSTA; OLIVEIRA, 2017).

Considerando o interesse dos alunos pelo uso das novas tecnologias em
sala de aula, foram confeccionados dois jogos pedagdgicos, um por meio do
aplicativo Kahoot e o outro foi o Show do Milhao, produzido no PowerPoint,
um programa da Microsoft Office, como mostram na relacdo da figura 04.

Figura 4 — Utilizacdo do aplicativo Kahoot e Show do Milhdo nas aulas de Geografia

y |

Fonte: Acervo fotografico de Adriana Roseno Monteiro
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Os dois jogos pedagogicos acima seguiram o mesmo trajeto metodo-
logico: inicialmente foi realizada a exposicao dos conteudos por meio de
slides e videos; posteriormente era aplicado o jogo. Convém ressaltar que,
durante a realizacao do aplicativo kahoot, cada aluno dispunha de um tablet
conectado a Internet para responder as questoes. O tablet foi disponibilizado
pelo colégio no momento da intervencao.

Era perceptivel a empolgacao dos alunos a cada resposta correta. A
competicao e a vontade de vencer faziam com que estes estudassem com
mais afinco os conteudos e ficassem mais atentos as explicacoes, o que
favorecia o processo de ensino-aprendizagem.

Todas as intervencdes mostradas acima levaram em consideracao o
cotidiano e os anseios dos alunos. Portanto, tem-se como premissa que uma
intervencao pedagodgica exitosa somente é possivel quando se considera a
realidade dos educandos e os fendmenos que o cercam, haja vista que “a
educacdo é uma pratica social inextricavelmente ligada as dinamicas cons-
tituidoras de uma sociedade” (COPPETE, 2012, p. 148).

Portanto, o PRP possibilitou a utilizacdo de metodologias mais ativo
nas quais o aluno ndo € apenas um expectador, mas sim o autor de suas
proprias vivéncias por meio de um ensino mais participativo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As acdes do PRP permitiram aos alunos residentes, a partir da vivéncia
da praxis pedagogica, o desenvolvimento de competéncias que envolveram
desde a mobilizacao de conhecimentos, como conceitos e procedimentos,
até habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais, que sao fundamen-
tais para compreender as transformacoes que envolvem a realidade escolar,
bem como o seu processo de formacao académica. Consequentemente, essa
praxis traz contribuicées fundamentais aos alunos da escola-campo que
aprenderam, por meio de metodologias diversas, os conteudos ministrados.

As interacoes dos residentes nas salas de aula foram muito enriquecedo-
ras, uma vez que puderam superar muitas de suas incertezas e insegurancas
e perceber que, para ser professor, nao existe uma metodologia Unica e nem
um método irrefutavel a ser seguido. Ser professor é vencer os desafios,
é estar sempre em busca de novos conhecimentos e nao se deixar vencer
pelas amarras do conformismo.

Dessa forma, o PRP foi essencial para que todos os participantes envol-
vidos pudessem refletir sobre os diferentes ambientes de aprendizagens,
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normas e regras que se descortinam diante do professor e experienciar que
o professor precisa se reinventar constantemente diante dos novos métodos
de ensino. A sua formacao torna-se essencial para garantir uma educacao de
qualidade, pois ele sera o elo entre o conhecimento e seus futuros alunos.
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DE ESTUDANTE A PROFESSOR: O IMPACTO
DO PIBID NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA EM PARINTINS-AM

Patricia dos Santos Trindade'
Vicente Paulo Tavares Coelho?

Resumo: A pesquisa buscou analisar a influéncia do PIBID na formacao de
professores de Educacao Fisica que participaram da primeira edicao do pro-
grama no ICSEZ/UFAM. A metodologia qualitativa com estudo de campo teve
como instrumento a aplicacao de entrevistas semiestruturadas. Participaram
da pesquisa seis professores de Educacao Fisica que integraram a equipe de
bolsistas da primeira edicao do programa (2012-2014). Os dados destacam
que implementacdo do PIBID ndo apenas enriqueceu a formacao académica,
como também estimulou a motivacao e o engajamento dos estudantes que
participaram da primeira edicao do programa no ICSEZ/UFAM. No entanto,
apesar de seu valor indiscutivel, essa iniciativa enfrentou desafios signifi-
cativos, como a necessidade de adequacao a realidade local e a constante
busca por recursos que sustentassem sua qualidade e continuidade.
Palavras-chave: PIBID; Educacao Fisica; Formacao Docente;

Abstract: The research sought to analyze the influence of PIBID in the training
of physical education teachers who participated in the first edition of the
program at ICSEZ/ UFAM. The qualitative methodology with field study had
as instrument the application of semi-structured interviews. Six Physical
Education teachers who were part of the team of scholarship holders of the
first edition of the program (2012-2014) participated in the research. The
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data highlight that the implementation of PIBID not only enriched academic
training, but also stimulated the motivation and engagement of students who
participated in the first edition of the program at ICSEZ/ UFAM. However,
despite its indisputable value, this initiative faced significant challenges,
such as the need to adapt to the local reality and the constant search for
resources that supported its quality and continuity.

Keywords: PIBID; Physical education; Teacher training;
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1 INTRODUCAO

as ultimas décadas, observamos uma preocupacao crescente com a

formacao de professores em nosso pais, comprovada pela criacdo

de programas de incentivo aos futuros docentes. Com o surgimento
desses programas que visam melhorar a formacao dos professores e, por
conseguinte, a educacao basica do pais, surge o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em 2006 nas Instituicdes Federais
e em 2009 nas Instituicdes Estaduais, através do decreto n° 6755 de 29 de
janeiro de 2009 (Brasil, 2009). O principal objetivo é incentivar e qualificar
a formacao dos estudantes que optaram pelos cursos de licenciatura.

O PIBID visa aprimorar a formacao dos professores desde o inicio
da graduacao, disponibilizando bolsas para os estudantes de licenciatura a
partir do primeiro ano do curso, para aproxima-los do ambiente escolar, do
contato com as criancas e com diversas situacdes do contexto educativo
(Brasil,2009).

Na contramao dos estagios, o programa busca novos conteudos e
metodologias de ensino que contemplem a necessidade de cada escola,
refletindo sobre o ser professor nos dias atuais. Ambos sao muito impor-
tantes na formacao inicial dos professores, como oportunidade de vivenciar
arealidade do ensino na pratica, considerando-se a realidade social de seu
campo de trabalho.

Em 2012, surgiu a primeira edicdo do Subprojeto Educacao Fisica do
Programa no Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia (ICSEZ),
visando melhorar a qualidade da formacao dos licenciandos e do ensino basico
da regido. Bolsistas, supervisores e coordenadores se depararam com um
ambiente desafiador, proporcionando aos bolsistas dos cursos de Educacao
Fisica, Artes Visuais e Pedagogia compartilharem experiéncias impares em
relacao ao processo de formar estando em processo de formacao.

Noévoa nos fala sobre a importancia dessas experiéncias na formacao
do futuro docente, ao enfatizar que “a Universidade tem um papel importante
a desempenhar na formacao de professores, [...] mas a bagagem essencial
de um professor adquire se na escola, através da experiéncia e da reflexao
sobre a experiéncia” (Novoa, 2003, p.5). Deste modo, considera-se que a
pratica pedagogica leva a construcao do conhecimento necessario para o
desenvolvimento profissional do futuro docente e a qualidade do ensino de
Educacao Fisica neste municipio.
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Partindo dessa realidade, este estudo se justifica pela necessidade de
analisar a relevancia do PIBID no aprimoramento dos participantes do sub-
projeto Educacao Fisica, pois traz elementos para futuras pesquisas sobre
praticas que os estimulem a pensar, planejar e avaliar sua pratica pedagogica.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, iniciou a coleta de dados com
um mapeamento dos egressos que fizeram parte da primeira edicao do
programa (20122014) e que, no momento, desempenham a funcao de pro-
fessores de Educacao Fisica nas redes estadual e municipal. Apos essa
etapa, estabeleceu-se contato com eles através do WhatsApp, onde foram
convidados a participar voluntariamente da pesquisa e a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com o consentimento obtido,
as entrevistas foram entao realizadas.

Utilizou-se como instrumento a entrevista semiestruturada, previa-
mente validada por dois docentes doutores do curso de Educacao Fisica
do ICSEZ. As entrevistas foram realizadas individualmente, em uma sala
reservada para tal fim, com horarios previamente agendados. As entrevistas
foram gravadas, transcritas e posteriormente analisadas a partir da Analise
de Conteudo proposta por Bardin (2006).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
A CONTRIBUICAO DO PIBID NA FORMACAO DOS PROFESSORES

De maneira geral o depoimento dos professores destacou o impacto do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em sua for-
macado profissional ao oferecer a oportunidade de integrar a teoria aprendida
no curso de Educacao Fisica do ICSEZ/UFAM com a pratica pedagogica na
escola, preenchendo uma lacuna essencial na formacao docente: participar
da primeira edicdo do PIBID proporcionou aos informantes a descoberta da
docéncia na pratica, como afirmou (P1): “o PIBID foi o ponta pé inicial para
termos contato com a escola e com o0s alunos, pois nao tinhamos a vivéncia
na pratica”; “O PIBID teve um papel fundamental na minha trajetoria edu-
cacional. Foi através do programa que percebi ter uma vocacao mais forte
para a docéncia do que para qualquer outra profissao”, ratificou (P2).
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A entrevista com os professores destacou a importancia do processo
de ensinar e aprender, enfatizando como essas experiéncias os moldou
enquanto educadores. As experiéncias narradas durante a participacao
no PIBID salientam a importancia de programas de iniciacao a docéncia,
enfatizando sua contribuicao para a integracao entre a teoria aprendida na
universidade e a pratica pedagogica.

Dentro desse panorama, o papel das universidades publicas na forma-
cao de professores é de vital importancia. Santos et al. (2006) destacam a
relevancia destas instituicoes no preparo de profissionais para a educacao
basica. Embora a perspectiva do autor reconheca a importancia das universi-
dades publicas na formacao de educadores, a discussao pode ser aprofundada
ao considerar os desafios que essas instituicoes vém enfrentando desde a
criacdo do programa. Primeiramente, a qualidade e acessibilidade da forma-
c¢do na Universidade Federal do Amazonas, como em outras universidades,
vem ha tempos sendo impactadas por restricoes orcamentarias e politicas
educacionais volateis.

Embora o PIBID represente uma iniciativa louvavel no apoio a formacao
de futuros professores, a alocacao de apenas 24 bolsas com duracao de 18
meses revela uma lacuna significativa entre as necessidades formativas dos
académicos e os recursos disponibilizados. A formacado de novos educadores
deve, portanto, ser vista como um processo continuo.

Além disso, essa limitacdao implica uma reflexao sobre o financiamento
e as prioridades nas politicas educacionais, sugerindo a necessidade de um
compromisso mais robusto com a formacao de professores. Expandir o
tempo de atuacao e o numero de bolsas do PIBID ndao apenas ampliaria as
oportunidades para os académicos, mas também enriqueceria 0 processo
educativo nas escolas parceiras, beneficiando os alunos da educacao basica.
Portanto, surge a necessidade de reavaliar a estrutura de financiamento
do PIBID, visando uma maior inclusao e um impacto mais significativo na
qualidade da formacao docente como um todo.

SOBRE OS TRABALHOS DESENVOLVIDOS NA ESCOLA PARCEIRA

Em meio a evolucao constante das politicas de formacao docente no
Brasil, no ano de 2012 o PIBID Educacdo Fisica emergiu como um marco
significativo no ICSEZ/UFAM, trazendo a tona uma abordagem inovadora
para a insercao dos futuros educadores na educacao basica do municipio de
Parintins. Dentre as diversas atividades propostas pelo programa, as oficinas
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se destacaram por sua capacidade de fundir teoria e pratica, criando um
ambiente fértil para o aprendizado. Ao conversar com os professores que
participaram da primeira edicao do PIBID no ICSEZ/UFAM, suas respostas
revelaram a profundidade e o impacto dessas experiéncias.

Os docentes, ex pibidianos, recordaram as oficinas como momentos
de transformacao, apontando que o foco nos projetos praticos dentro das
escolas, proporcionou momentos oportunos para que aplicassem os conhe-
cimentos teoricos adquiridos na universidade. De fato, foi uma ponte entre
o saber e o fazer.

Através dos encontros pedagogicos, tiveram a oportunidade de expe-
rimentar a dindmica da sala de aula, enfrentar desafios reais e refletir sobre
suas praticas, pois cada oficina era um laboratoério vivo, como podemos
observar na fala do (P3):

“Desenvolvemos duas oficinas: capoeira e gindstica circense.
Realizavamos essas atividades com os educativos basicos como da
capoeira e até mesmo movimentos bdsicos da gindstica na oficina de
circo, todos os materiais utilizados para oficinas e jogos pedagogicos
eram confeccionados pelos participantes do programa.”

Em retrospectiva, os informantes consideraram sua participacdo no
PIBID como um divisor de aguas em suas carreiras. As oficinas, em particular,
sdo vistas como momentos de aprendizado, experimentacao e crescimento.
Essas vozes coletivas dos professores atestam o valor inestimavel das oficinas
como espacos de aprendizagem ativa, onde a teoria e pratica nao apenas se
entrelacam, mas também evoluem juntas. As experiéncias compartilhadas
fornecem subsidios valiosos para o futuro da formacao de professores,
reiterando a necessidade de programas que priorizem a interacao dinamica
entre conhecimento académico e pratica pedagogica que se apresentou da
seguinte forma: “o desenvolvimento do PIBID seguiu um método organizado,
com encontros semanais, onde planejavamos as atividades, oficinas e a
criacdo de materiais junto as coordenadoras e supervisoras”, declarou (P4).

Na opinido dos professores as oficinas oferecidas pelo PIBID asse-
guraram um aprendizado mais abrangente e alinhado com os conteudos
da Educacao Fisica, uma vez que a escola que nao possuia professor com
formacao na area.
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SOBRE OS DESAFIOS ENCONTRADOS DURANTE A TRAJETORIA NO
PIBID

A trajetoria do PIBID no ICSEZ/UFAM desde seu inicio ilustra a com-
plexidade e os obstaculos enfrentados na capacitacao de futuros docentes.
Desde sua concepcao, o programa se destacou por sua abordagem pioneira e
interdisciplinar, abrangendo os cursos de Pedagogia, Artes Visuais e Educacao
Fisica. Contudo, no ano de 2012, a familiaridade com o PIBID ainda estava
em fase inicial, levando ao surgimento de desafios logisticos e estruturais,
na area da Educacao Fisica.

De acordo com (P1, P2 e P3):

“Um dos maiores desdfios foi a questdo do supervisor, pois quem
orientava ndo era da drea de Educacao Fisica, isso acabava resultando
na falta de didlogo e de ter orientacdo sobre o que fazer, trabalhdva-
mos isolados, esse foi um ponto negativo que hoje ndo ocorre mais,
nos tempos atuais os bolsistas atuam diretamente com professor de
Educacdo Fisica’.

A presenca de supervisores com formacao e especializacao na area
era baixa, comprometendo em parte o éxito de iniciativas pedagogicas.
Professores com especializacdo na matéria possuem uma compreensao
detalhada dos conteudos, metodologias e praticas pertinentes a disciplina.

Essa expertise é necessaria para o planejamento e a implementacao
de projetos educacionais direcionados. Assim, a qualificacdo especifica
do docente constitui uma base fundamental onde a combinacao entre
conhecimento, competéncia e dedicacdo cria um ambiente de aprendizado
enriquecedor e estimulante para os estudantes.

A discussdo sobre a formacdo de professores no Brasil e no mundo
€ um tema central nas politicas educacionais, marcada por debates inten-
sos e revisoes significativas. Refletindo sobre essa questdo, Gatti (2010) e
Barreto, (2015), destacam uma realidade preocupante que é posteriormente
reiterada por Bertotti e Rietow em 2013: “o fato é que a grande maioria dos
paises ainda nao logrou atingir os padrées minimos necessarios para colocar
a profissdo docente a altura de sua responsabilidade publica, para com os
milhdes de estudantes”. Esta declaracao revela os desafios enfrentados na
tentativa de elevar a formacao docente aos niveis exigidos pela sua funda-
mental importancia social e educacional.
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Freire (2003) defende que o professor de Educacdo Fisica é responsavel
por promover a cultura corporal de movimento, incluindo esportes, dancas,
jogos e atividades ludicas. Ele ressalta que o conhecimento especifico da
area é essencial para uma pratica pedagogica eficaz.

A formacao de professores, portanto, demanda uma compreensao
abrangente e profunda, que s6 pode ser alcancada por meio de uma ana-
lise historica cuidadosa. Tal perspectiva é necessaria para entender os
desenvolvimentos, progressos e obstaculos enfrentados na preparacdo de
educadores ao longo do tempo. No Brasil, essa analise historica é espe-
cialmente relevante, considerando as especificidades culturais, sociais e
politicas que influenciam a educacao no pais. Compreender a evolucao da
formacao de professores é um passo essencial para identificar as lacunas
existentes e para projetar estratégias eficazes que possam finalmente aten-
der as demandas dessa profissao tao essencial para o desenvolvimento de
milhares de criancas e jovens.

A jornada académica de um estudante de licenciatura é marcada por
uma série de desafios e momentos de aprendizado, essenciais na formacao
de sua identidade como docente. Durante esse processo, 0s estudantes
enfrentam diversos obstaculos. Entre esses desafios, destaca-se a aspira-
cao por uma “escola ideal”. A aspiracdo por uma escola ideal se desfaz ao
confrontarmos com realidades compartilhadas pelos educadores, como a
escassez de recursos pedagogicos nas instituicoes de ensino, destacando-
-se como um desafio premente. (P4) expressou essa dificuldade ao relatar:

“Sobre a questdo dos materiais diddticos, recordo que era necessdrio
adaptar tudo que tinhamos a nossa disposicdo. Foi nesse contexto que
buscamos nos reinventar, transformando-nos em profissionais capa-
zes de utilizar recursos limitados de maneira criativa, esforcando-nos
para fazer mais com menos.”

A caréncia de recursos didaticos representa um grande desafio para
diversas instituicdes educacionais no Brasil, especialmente nas escolas
publicas no interior do Amazonas. Muitas vezes, faltam desde materiais
de suporte até insumos basicos como papel e lapis em varias salas de aula,
obrigando professores e estudantes a improvisar solucdes criativas para
contornar essa limitacdo. A idealizacdo de uma “escola dos sonhos” inclui
um espaco acolhedor, salas amplas e bem iluminadas, uma quadra polies-
portiva, laboratorios equipados e areas para convivio social.
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Marri e Racchumi (2012) destacam a importancia da infraestrutura esco-
lar como um elemento crucial para a qualidade do ensino. Eles argumentam
que o estado do ambiente fisico, abrangendo as instalacoes, os equipamentos
e os materiais disponiveis, é essencial para o processo de aprendizagem e
para o desenvolvimento académico dos alunos. Em paises como o Brasil,
caracterizado pela diversidade de recursos e sistemas educacionais, alocar
investimentos em infraestruturas apropriadas € vital para criar um cenario
que favoreca o crescimento e a evolucao dos estudantes.

SOBRE OS MOMENTOS MARCANTES DURANTE A PARTICIPAGAO
DOS PROFESSORES NO PIBID

Os docentes destacaram que o inicio de sua trajetoria foi profunda-
mente impactado pelo momento em que realmente conheceram os alunos.
O professor (P6), compartilhou: “Quando me deparei com a realidade do
aluno, as condicoes sociais, familiares, me fez repensar sobre ser professor”.

O Programa fomenta uma conexdo entre os futuros professores e a
vivéncia dos estudantes, sobretudo os provenientes de contextos socioe-
condmicos desfavorecidos. Ao confrontarem diretamente a realidade dos
alunos, suas condicdes sociais e familiares, sao influenciados a refletir sobre
0 que significa ser professor.

A andlise das respostas dos professores (P1, P2, P3 e P4) revelou que
o destaque de suas experiéncias no PIBID foi a apresentacao dos projetos
em que estavam envolvidos, em particular aqueles ligados a capoeira e
as artes circenses, apresentados no final de cada semestre. Esse periodo
se destacou como memoravel porque eles proprios, enquanto bolsistas,
eram responsaveis por organizar, produzir e liderar essas apresentacdes. O
aprendizado das criancas se tornava visivel através de suas performances.

Os participantes também levaram os alunos para apresentacoes
no ICSEZ/ UFAM, marcando a primeira vez que muitos haviam deixado
0 ambiente escolar rumo a universidade. A realizacao e o impacto dessas
atividades trouxeram grande satisfacdao aos envolvidos. Os relatos dos ex
pibidianos salientaram as oportunidades que o programa ofereceu, enfati-
zando especialmente o papel proeminente dos coordenadores e supervisores,
especialmente do subprojeto Educacao Fisica.

Conforme o edital do PIBID na Universidade Federal do Amazonas
(UFAM, 2012), compete aos professores envolvidos guiar o desenvolvi-
mento de variadas atividades didaticas a serem implementadas nas escolas
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parceiras. Eles também sao encorajados a expor os frutos dessas atividades
em congressos e encontros cientificos, facilitando o compartilhamento de
experiéncias e saberes com outros académicos e profissionais da educacao.
Sendo assim, essas ac0es oportunizaram, aos ex pibidianos, o desen-
volvimento de uma postura investigativa da sua propria pratica pedagogica,
aproximando-os da pesquisa (Paniago; Sarmento, 2017; Rocha, 2018).

O PIBID COMO UM FATOR DETERMINANTE NA ESCOLHA PELA
DOCENCIA

Reconhecemos que ser professor ¢ um caminho evolutivo e continuo,
que se desenrola através dos anos de carreira. Diante disso, questionamos
os docentes sobre a influéncia do PIBID em sua decisdo de seguir a carreira
docente, e a maioria dos professores responderam afirmativamente: “O
PIBID teve uma grande influéncia para a construcao da minha identidade
docente”, afirma (P1);“foi decisivo na minha escolha profissional, foi ali que
me encontrei e compreendi meu desejo de ser professora”, declara (P2); “o
programa contribuiu muito”, disse (P3); “Tanto o PIBID quanto o programa
de residéncia representam a melhor oportunidade para o estudante de
licenciatura interagir diretamente com os alunos em sala de aula, é essencial
vivenciar a pratica, descreveu (P5).

As narrativas dos professores destaca claramente que o PIBID desem-
penhou um papel significativo na definicao de suas carreiras. O professor
(P4), por exemplo, mencionou que foi através do programa que ele realmente
descobriu a carreira que queria seguir, salientando que a docéncia sempre foi
sua unica escolha, sem jamais hesitar ou considerar outro campo profissional.

Para Castro (2016), estudantes universitarios que tém a chance de
participar de programas de formacao de professores, como o PIBID, ama-
durecem academicamente adquirindo conhecimentos que os inspiram a
abracar a carreira docente como sua profissao.

A observacao do autor sobre o impacto do PIBID na formacao de estu-
dantes universitarios destaca um aspecto fundamental da educacdo superior:
a capacidade de programas especificos de formacao de professores para
fomentar ndo apenas o crescimento académico, mas também a paixao pela
docéncia. Quando estudantes tém a oportunidade de imergir em experiéncias
praticas que replicam os desafios e recompensas do ambiente educacional
real, eles ganham uma perspectiva valiosa que vai além do conhecimento
teorico adquirido em sala de aula.
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Esta abordagem pratica, incorporada por programas como o PIBID,
serve como estimulo para o desenvolvimento profissional, onde os futu-
ros professores nao apenas compreendem a teoria por tras das praticas
pedagogicas, mas também aprendem a aplica-las de forma eficaz. lsso é
necessario para a construcao de uma identidade profissional solida e para
a confirmacao do desejo de se dedicar a docéncia.

Além disso, a experiéncia direta em contextos educacionais reais per-
mite que os participantes testemunhem o impacto positivo que podem ter na
vida dos alunos, reforcando sua motivacao para seguir a carreira docente.
Essa vivéncia pratica, enriquecida pela reflexdo continua, prepara os futu-
ros professores para enfrentar os desafios da profissao com um profundo
senso de proposito.

SOBRE A SEGURANCA EM ATUAR COMO PROFESSOR

O programa tem como um dos seus objetivos fortalecer a confianca dos
futuros professores através de experiéncias praticas, orientacdao pedagogica,
reflexdo e apoio mutuo, como identificamos nas respostas dos participantes,
ao serem questionados sobre se o programa contribuiu para sua seguranca
em atuar como docente: “Participar do programa me fez sentir mais seguro
para atuar como docente” (P2); “sim com certeza [...] tudo isso contribuiu
bastante para me sentir mais seguro(a) atuando na area” (P6); “[...] ter par-
ticipado do programa teve uma interferéncia muito grande, porque atuar
em sala de aula hoje ndo é tao impactante quanto seria se eu nao tivesse
participado”, conclui (P2).

Embora seja evidente que o PIBID tenha impactado positivamente a
formacao desses professores que atualmente estao empregados em esco-
las locais, é importante considerar as limitacdes intrinsecas ao programa.
Conforme indicado pelo depoimento de (P5), que menciona que o PIBID
influenciou até mesmo na maneira de falar ao ensinar estratégias de atua-
cdo em sala de aula, é necessario reconhecer que tais programas, embora
valiosos, apenas iniciam o desenvolvimento das competéncias docentes.

“A medida que trilhamos nosso caminho, vamos moldando nossa iden-
tidade como futuros professores... é por meio das prdaticas cotidianas,
das experiéncias em sala de aula e do contato direto com os desafios
educacionais que o discente constroi a seguranca necessdria para
atuar como docente”.
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Embora o PIBID prepare os participantes em aspectos fundamentais
da docéncia, existe um vasto espectro de habilidades e conhecimentos que
s6 podem ser adquiridos e refinados através da experiéncia continua e do
aprendizado ao longo da vida profissional. Este reconhecimento aponta para
a necessidade de suporte e desenvolvimento profissional continuo.

As analises revelaram um fato que merece atencao: a dependéncia
de tal programa para o desenvolvimento da seguranca profissional destaca
uma lacuna significativa na formacao inicial oferecida pelas instituicoes de
ensino superior. Enquanto os depoimentos enfatizam os beneficios do PIBID,
eles também sugerem que a formacdo docente, por si s, pode nao estar
plenamente preparando os estudantes para os desafios do ensino, indicando
anecessidade de uma revisao curricular que integre mais consistentemente
a teoria a pratica. Isso aponta para a importancia de repensar a estrutura e
o conteudo do curso de licenciatura em Educacao Fisica do ICSEZ/UFAM,
a fim de fornecer uma base mais solida e abrangente para a futura atuacao
profissional dos futuros professores.

Embora seja verdade que o PIBID tem um papel significativo na orien-
tacao das escolhas profissionais dos participantes, como aparece no relato
de (P3) sobre sentir se mais seguro, mas enfrentando desafios ao atuar em
Nos anos iniciais, é essencial abordar as complexidades e limitacoes dessa
influéncia. Esse pensamento reflete uma visao critica sobre a experiéncia.
O programa, de fato, estimula o despertar para a docéncia e auxilia na defi-
nicdo da preferéncia por determinados ciclos de ensino. Porém, para (P3),
apesar dos desafios, o PIBID foi determinante ndao apenas em reforcar sua
decisao pela carreira docente, mas também em afinar seu interesse em atuar
no ensino médio.

Tal aspecto ressalta a ideia de que o PIBID atinja seus objetivos ao
incentivar a carreira na docéncia e ajude na escolha do segmento de atuacao,
é imperativo reconhecer que a experiéncia por si sO6 nao elimina os desafios
inerentes a docéncia. [sso aponta para a necessidade de uma preparacao
mais abrangente e continua que fornecera elementos aos futuros profes-
sores para enfrentar os desafios especificos de cada ciclo educativo com
maior eficacia.

A seguranca que o PIBID proporciona aos futuros professores em sua
capacidade de atuar efetivamente na escola é, sem duvida, um dos seus pon-
tos fortes. O programa oferece uma combinacdo rica de experiéncia pratica,
orientacdo pedagogica, reflexao critica e apoio mutuo, componentes essen-
ciais para o desenvolvimento profissional inicial. Contudo, é fundamental
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reconhecer que esta sensacao de seguranca, embora valiosa, ndao ¢ um fim
em si mesma, mas um ponto de partida.

A critica reside no reconhecimento de que a seguranca fornecida pelo
programa pode, em alguns casos, nao ser suficientemente abrangente para
preparar os licenciandos para todos os desafios da docéncia. A realidade
complexa e dinamica das salas de aula demanda uma adaptacdo e aprendizado
continuos, que vao além das experiéncias proporcionadas por qualquer pro-
grama de formacao inicial. A verdadeira seguranca vem com a experiéncia,
a reflexao continua sobre a pratica e a capacidade de responder de forma
resiliente e criativa aos desafios inesperados.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Aimplementacao do PIBID ndo apenas enriqueceu a formacdo acadé-
mica, como também estimulou a motivacado e o engajamento dos estudantes
que participaram da primeira edicdo do programa no [CSEZ/UFAM. No
entanto, apesar de seu valor indiscutivel, essa iniciativa enfrentou desafios
significativos, como a necessidade de adequacao a realidade local e a cons-
tante busca por recursos que sustentassem sua qualidade e continuidade.

A analise das experiéncias relatadas evidencia o papel essencial na
formacao desses professores, no entanto, as reflexées e criticas apontadas
destacam que a jornada para se tornar um educador é continua e multifa-
cetada, estendendo-se bem além dos limites de qualquer programa inicial
de formacdo docente.

Diante disso, torna-se claro que a seguranca e a preparacao oferecidas
pelo PIBID foi apenas o inicio de um processo de aprendizado e desenvol-
vimento profissional que deve persistir ao longo da carreira docente. Além
disso, a construcao e a consolidacao da identidade docente sao processos
dinamicos, influenciados tanto pelas experiéncias pessoais quanto pelas
interacoes com alunos, colegas, e instituicées escolares. O reconhecimento
de que o desenvolvimento profissional é continuo destaca a importancia
de oportunidades de formacao continua, pesquisa e reflexdo ao longo da
carreira profissional.

Conclui-se que o PIBID foi uma peca fundamental no mosaico da
formacado desses docentes, mas é a continuidade da aprendizagem e o
comprometimento com a pratica pedagogica que verdadeiramente definem
e enriquecem a profissao.
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Finalizamos desejando que os professores possam levar esses principios
adiante, contribuindo significativamente para a evolucdo da educacao e para
a transformacao das vidas dos estudantes do municipio de Parintins, AM.
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E FAZENDO QUE SE APRENDE: O USO DAS
METODOLOGIAS ATIVAS POR BOLSISTAS NAS
OFICINAS DO PIBID/LETRAS

Nilson de Sousa Rutizat'
Daniele Pereira de Santos?

Resumo: A relacdo da teoria com a pratica na formacao do professor, é essen-
cial, pois permite que o licenciando vivencie varios aspectos do cotidiano
escolar, inclusive, fazendo intervencées. Nesse sentido, O PIBID — Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia — funciona como elo entre
educacao superior e educacao basica, ja que traz os graduandos para as
vivéncias escolares. Assim, este trabalho tem como objetivo relatar a con-
tribuicdo da pratica no PIBID/Letras/IFPB, subnucleo da ECIT Chiquinho
Cartaxo, Sousa-PB, para a formacdo docente dos bolsistas participantes.
Para tanto, traz-se um relato sobre as praticas desenvolvidas pelos pibidia-
nos em sala de aula, analisando de forma qualitativa a contribuicao dessas
atividades na formacao profissional desses sujeitos. Por meio da analise,
notou-se que a vivéncia no ambiente escolar trouxe aos bolsistas habilidades
para lidar com as adversidades da sala de aula, visto que eles elaboraram
oficinas e aplicaram com os estudantes do ensino médio, o que permitiu a
eles experimentar a rotina como professor. Além disso, eles desenvolveram
metodologias ativas nas aulas de portugués, experenciando o uso pratico
do que aprenderam de forma tedrica na universidade. Logo, é notoria a
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importancia de se estabelecer essa troca, para que os professores cheguem a
sala de aula com um olhar real sobre a necessidade da educacao e, portanto,
possam intervir pedagogicamente de forma mais assertiva.
Palavras-chave: Metodologias ativas; PIBID; Pratica docente.

Abstract: The relationship between theory and practice in teacher training
is essential, as it allows the student to experience various aspects of daily
school life, including taking subjects. In this sense, PIBID - Institutional
Teaching Initiation Scholarship Program — works as a link between higher
education and basic education, as it brings graduates to school experiences.
Thus, this work aims to report the contribution of the practice at PIBID-
Letras-IFPB, subnucleus, ECIT Chiquinho Cartaxo, Sousa-PB, to the teaching
training of participating scholarship holders. To this end, we provide a report
on the practices developed by Pibidianos in the classroom, qualitatively
analyzing the contribution of these activities to the professional training
of these subjects. Through the analysis, it was noted that the experience
in the school environment gave the scholarship holders skills to deal with
classroom adversities, as they developed workshops and applied them with
high school students, which allowed them to experience the routine as
teacher. Furthermore, they developed active methodologies in Portuguese
classes, experiencing the practical use of what they learned theoretically
at university. Therefore, the importance of establishing this exchange is
clear, so that teachers arrive at the classroom with a real perspective on the
need for education and, therefore, can intervene pedagogically in a more
assertive way.

Keywords: Active methodologies; PIBID; Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

relacao entre teoria e pratica é um ponto importante na formacao

de qualquer profissional. A respeito da formacao do professor, essa

elacao é estabelecida por meio de estagio obrigatorio, que embora

seja muito importante, ainda nao contempla as vivéncias necessarias do

cotidiano escolar. Sendo assim, nota-se a necessidade dos graduandos em

ter maior contato com o dia a dia da escola, experienciando aspectos refe-
rentes a sua pratica profissional.

Nesse contexto, o PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia — oferece aos estudantes de licenciatura a oportunidade de
vivenciar a pratica escolar ja no inicio da graduacao, permitindo a relacao do
estudante entre o que estuda na universidade com a educacao basica. Essa
parceria entre universidade e escolas de educacao basica € uma maneira de
atender os objetivos do Programa, que entre eles visa “elevar a qualidade da
formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacao superior e educacdo basica” (BRASIL, 2010, p. 1).

Assim, esse trabalho tem como objetivo relatar a contribuicdo da pratica
no PIBID/Letras/IFPB, subnucleo da ECIT Chiquinho Cartaxo, Sousa-PB,
para a formacao docente dos bolsistas participantes. Tendo como ponto de
partida a reflexdo a respeito da formacao de professores no Brasil e a con-
tribuicdo de programas de formacao inicial e continuada, como o PIBID, por
exemplo, na qualidade dessa formacao, uma vez que programas como o ja
citado permite maior troca entre universidades e escolas de educacao basica.

Como metodologia, utilizaremos o relato de experiéncia com analise
qualitativa das acdes desenvolvidas por bolsistas do PIBID/LETRAS do IFPB,
na ECIT Chiquinho Cartaxo, Sousa-PB, de janeiro a dezembro de 2023, a fim
de entender de que forma essas atividades contribuiram na formacdo dos
bolsistas participantes. Logo, além das atividades desenvolvidas por eles na
Escola, abordaremos também a importancia do estudo, principalmente em
relacao as metodologias de ensino na pratica eficaz do professor.

Nessa analise, traremos como referencial tedérico os estudos de Lomba
(2020) que apresenta uma pesquisa bibliografica, cujo objetivo é destacar
conceitos e referenciais teoricos sobre docéncia e formacdo de professores;
Gatti (2021) que estuda as politicas e os programas nacionais de formacao
de professores; Tardif (2014) que discorre sobre a relacdo dos saberes dos
professores com a pratica docente, e outros autores.
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2 METODOLOGIA

Como metodologia, utilizaremos o relato de experiéncia com analise
qualitativa das acdes desenvolvidas por bolsistas do PIBID/LETRAS do IFPB,
na ECIT Chiquinho Cartaxo, Sousa-PB, de janeiro a dezembro de 2023, a fim
de entender de que forma essas atividades contribuiram na formacdo dos
bolsistas participantes. Logo, além das atividades desenvolvidas por eles na
Escola, abordaremos também a importancia do estudo, principalmente em
relacao as metodologias de ensino na pratica eficaz do professor.

Além disso, andlise qualitativa se apoiara no trabalho de Lomba (2020),
Gatti (2021), Tardif (2014) que discorre sobre a relacao dos saberes dos pro-
fessores com a pratica docente, a fim fundamentar a experiéncia relatada.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na formacao do professor, nesse caso, o professor de lingua portuguesa,
o estudo teorico é indispensavel para sua pratica docente, uma vez que traz
conhecimento sobre o objeto em estudo, que € a lingua. No entanto, embora
indispensavel, a formacado teorica por si s6é nao forma um bom profissional,
visto que a docéncia exige muito mais que conhecimentos de teoria. Para
Gatti (2021), a formacao docente abrange os conhecimentos relativos a
Sua area de atuacao, ao dominio de metodologias e praticas essenciais ao
desenvolvimento de seu trabalho.

Nesse sentido, apenas o estagio obrigatorio exigido nos cursos de
licenciaturas nao é suficiente para que se desenvolva uma boa pratica, pois
0 estudante soO tera acesso a essas vivéncias nos ultimos periodos do curso.
Diante dessa discussao, Tardif (2014) afirma que sendo detentor de sabe-
res de diferentes naturezas, o professor constitui novos saberes por meio
de suas praticas, na associacao dos saberes preexistentes ao contexto de
trabalho, o que fica evidente a necessidade do licenciando ter contato com
a rotina da escola ja no inicio do curso.

Diante do que foi colocado, fica evidente que a associacao da teo-
ria com a pratica é importante para formacao do docente, tanto que o
PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — traz
em seus objetivos essa compreensao, quando afirma que o programa tem
como finalidade:
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| - Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para
a educacgao basica;

Il - Contribuir para a valorizacao do magistério;

lLL - Elevar a qualidade da formacao inicial de professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integracao entre
educacao superior e educacado basica;

LV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacao, proporcionando-lhes oportunidades
de criacao e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacao de problemas
identificados no processo de ensino aprendizagem;

V - Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobi-
lizando seus professores como conformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério;

VI - Contribuir para a articulacao entre teoria e pratica
necessarias a formacao dos docentes, elevando a qua-
lidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura
(BRASIL, 2010, p.1).

Diante dos objetivos tracados pelo PIBID, fica notoria a relacdo entre
a teoria e a pratica como acao que contribui para a elevacao da formacao
do profissional do magistério. Dessa forma, as acdes desenvolvidas pelos
bolsistas do curso de Letras do [FPB, na ECIT Chiquinho Cartaxo, Sousa-PB,
corrobora com tais objetivos, porque permitiu aos bolsistas participantes,
a vivéncia teorica por meio da universidade e a vivéncia pratica no coti-
diano escolar.

As acoes desenvolvidas na ECIT Chiquinho Cartaxo tiveram inicio em
janeiro de 2023 com estudos teoricos a respeitos de temas e metodologias
que foram aplicadas posteriormente em sala de aula, a fim de preparar os
licenciandos para atenderem as necessidades educacionais das turmas onde
atuaram. As oficinas foram ministradas pelos professores do curso de Letras
do IFPB, o que ofereceu aos bolsistas aportes tedricos para o seu trabalho
na sala de aula. Sob esse viés, Para Lomba (2020) as escolhas feitas pelos
professores durante suas trajetorias pessoais e profissionais, traduzem, de
alguma forma, seus modos de desenvolver seus trabalhos. Desse modo, a
participacao dos bolsistas em atividades de formacdo contribuiu para futura
docéncia dos bolsistas.
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Figura 01. Realizacdo de oficina para o ensino de textos literarios

Fonte: Arquivo dos autores, 2023.

As oficinas foram as primeiras atividades desenvolvidas no PIBID/
LETRAS, eram formacdes que iam além das aulas do curso, direcionadas
especificamente para preparacdo dos bolsistas para atuacdao em sala de
aula, embora se sabe que o bolsista do PIBID nao ministra aula, é necessario
estarem preparados para elaboracao e aplicacdo de oficinas. E, para o desen-
volvimento de uma pratica docente eficaz, o planejamento é primordial. Para
Perrenoud (1993), os professores sdo e sempre foram pessoas que exercem
um oficio profissional. E como tal, carece de formacao.

Figura 2 — Participacdo dos bolsistas no planejamento da ECIT Chiquinho Cartaxo

Fonte: Arquivo dos autores, 2023.

Dada a formacao dos bolsistas pelos professores do Curso de L etras do
LFPB, deu-se a insercao dos licenciandos na rotina da Escola. Esse primeiro
contato ocorreu por meio do planejamento escolar, uma vez que eles ainda
estavam se ambientando com a rotina escolar. A participacao dos graduandos
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no planejamento permitiu uma visao mais ampla da pratica do professor,
pois eles puderam perceber a necessidade que perdura a profissdao docente,
desde a necessidade nao suprida de materiais pedagoégicos até a indisciplina,
que dificulta o alcance do objetivo tracado na aula.

Tais questdes os situam na realidade da educacao basica. E refletimos
a respeito dessas dificuldades, visto que eles podem enfrentar problemas
parecidos. Segundo Gauthier (2001), a docéncia precisa ser vista numa pers-
pectiva mais pratica ja que os professores em suas capacidades de agir, falar
e de pensar — dotados de racionalidade — encontram formas para orientar
a sua pratica. Assim, o contato dos bolsistas com problemas do ambiente
escolar permite que se criem uma forma de ver e de agir diante de questdes
similares, na busca de solucoes.

Figura 03 — Observacao de aula

Fonte: Arquivo dos autores, 2023.

Apos participarem dos planejamentos semanais da Escola, os bolsistas
tiveram contato com estudantes do Ensino Médio. As observacoes de aulas
foram feitas em turmas de 17, 2° e 37 séries da ECIT Chiquinho Cartaxo.
Por se tratar de uma escola técnica, as turmas cursavam o Ensino Médio
integrado ao curso técnico, na referida escola, temos os cursos: Técnico em
Comércio e Técnico em Sistemas de Energia Renovavel. As turmas obser-
vadas foram: 1? série A e B de Comércio; 27 série B e 37 série A de Sistemas
de Energia Renovavel.

A observacao de aula favorece ao estudante de licenciatura uma opor-
tunidade de analisar a aula em varios aspectos, desde metodologia até mesmo
a recepcao dos estudantes do conhecimento, permitindo a eles tracarem
intervencao posteriormente. Essa observacao é essencial para conhecer
a sala de aula e a pratica docente, pois, de acordo com Perrenoud (2001)
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tornar-se um professor profissional €, acima de tudo, aprender a refletir
sobre sua pratica, nao somente a posteriori, mas no momento mesmo da
acao. E a observacao permite ao observador refletir sobre sua pratica ainda
no planejamento.

Figura 4 — Pratica em sala de aula

Fonte: Arquivo dos autores, 2023.

A partir da formacao em oficinas oferecidas pelos professores do
IFPB, da participacdao no planejamento da Escola e a observacao de aulas,
os bolsistas desenvolveram oficinas para serem trabalhadas em sala de aula.
Na figura 4, os bolsistas fazem uso da metodologia painel integrado para
abordarem a variacao linguistica. A atividade foi desenvolvida na turma da 1°
série A — Comércio. O uso dessa metodologia ocorreu devido a observacao
de aula, em que os bolsistas notaram a necessidade de abordar metodologias
ativas. E, de acordo com Masetto (2003), o painel integrado é uma estraté-
gia muito interessante que estimula e envolve os estudantes na interacao
e participacdo nas aulas. E bastante utilizado para aprofundamento de um
assunto, proporcionando o desenvolvimento de habilidades, atitudes, res-
ponsabilidade e critica.

Assim, o desenvolvimento dessa oficina oportunizou a vivéncia dos
bolsistas como professores, permitindo a estes aplicarem metodologias estu-
dadas na Universidade. Nesse aspecto, tanto a oficina quanto a observacao
de aula e a participacado dos pibidianos no planejamento escolar, contribuiu
para formacao profissional deles como futuros professores, uma vez que
Tardif e Lessard (2014), fundamentados em uma abordagem sociologica,
compreendem a docéncia como atividade de trabalho desenvolvida em
organizacdes em que os professores interagem com outros individuos com
0S (uais realizam trocas.
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Outra atividade desenvolvida no PIBID/LETRAS do IFPB que merece
destaque, foi a producao de audiolivro. Essa atividade é importante porque
mostra aos bolsistas que a producdo de materiais pedagogicos é também
funcao do professor. E mais, que o professor, de posse de ferramentas digitais,
pode produzir materiais interativos e inclusivos. Nesse sentido, a producao
do audiolivro teve inicio com oficinas de formacdo com os professores do
curso de Letras do IFPB, como visto na figura 5.

Figura 5 — Oficina de planejamento de audiolivro no IFPB

Fonte: Arquivo dos autores, 2023.

A Oficina intitulada “Planejamento e producdo de livros falados ou
audiolivros” teve como objetivo a compreensao do conceito de audioli-
vros e livros falados, bem como a diferenca entre eles. Pode-se dizer que
0 audiobook, recurso originado entre as décadas de 1980 e 1990, contém
historias narradas por profissionais, muitas vezes atores. De acordo com
Fonseca (2018), a leitura dramatizada, é intencional para uma ambientacgdo
da obra, bem como para orientar sobre a interpretacao que o ouvinte deve
ter sobre ela.

Ja o livro falado, ainda de acordo com Fonseca (2018), é considerado uma
tecnologia assistiva, tem como objetivo promover acessibilidade as pessoas
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com deficiéncia visual. Consistem em leitura Branca, de forma articulada,
clara e viva muito préximo daquela leitura que realizamos individualmente.
A producao feita

pelos bolsistas foi de livro falado. Para tanto, foi escolhido um livro de
dominio publico que estava sendo trabalhado em alguma turma observada. O
livro escolhido foi “Dom Casmurro, de Machado de Assis” objeto das aulas
de portugués na 3° série A — de Sistemas de Energia Renovavel.

Figura 6 — Card de divulgacao do livro falado produzido por bolsistas do PIBID

INSTITUTO
FEDERAL

Paraiba

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE ENSINO
DEPARTAMENTO DE ENSINO SUPERIOR
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE
INICIAGAO A DOGENCIA -
PIBID/IFPB/LETRAS.

O - ECIT CHIQUINHO CARTAXO
(COORDENADOR DE AREA :
E MOACIR SOARES DA COSTA FILHO
PROFESSOR SUPERVISOR:
NILSON DE SOUSA RUTIZAT

RAYLESSA VIEIRA MACIEL
NAILA FERREIRA ANTUNES
FABRICIA MARIA DE ANDRADE

RENATA DE SOUSA MACIEL
AMANDA DA COSTA LIMA
RAILSON WALTER BATISTA TAVARES
FRANCISCO JEFFERSON CRUZ DA SILVA

Fonte: https:/www.youtube.com/watch?v=k0vDyzIA_ic&t=7s, 2024.

Para a producao do livro falado foram feitas reunides e leituras com-
partilhadas, no entanto, a gravacao do livro se deu de forma individual. O
audio livro foi gravado por sete bolsistas, totalizando (8h59min39s) 8 horas,
cinquenta e nove minutos e 39 segundos de gravacdo. A producao foi publi-
cada no youtube (https:/www.youtube.com/watch?v=k0vDyzIA_ic&t=7s) e
pode ser acessada por todos, uma contribuicdo para a formacao dos bolsistas
enquanto professores produtores de materiais pedagoégicos.

Além disso, o audiolivro é um auxilio de baixo custo e baixa complexi-
dade, sendo armazenado em diferentes suportes, permitindo acesso ao seu
conteudo em diversas situacoes e locais e produzido em midia que facilita
sua reproducdo e manipulacdo. De acordo com Barbosa (2014), o audiolivro
possibilita 0 consumo do texto fora de seu contexto de producao, assim
como a palavra escrita, apropriada pelo leitor em momento diferente da
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enunciacdo (escrita) por parte do autor. Sai-se de um contexto de leitura
que pressupde uma certa performance corporal presencial para um outro
que inclui a performance basicamente vocal, atualizada e reproduzida por
aparelhos fonograficos em outros contextos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se diante das atividades desenvolvidas na ECIT Chiquinho
Cartaxo, Sousa-PB, pelos bolsistas do PIBID/LETRAS, a importancia do
PIBID na formacao do professor, pois se trata de um elo entre a educacao
superior e a educacao basica, o que favorece aos estudantes de licenciatura
experienciar o cotidiano escolar e desenvolver competéncias pedagogicas
muito importante para suas profissoes.

Notou-se, por exemplo, que por meio da observacdo de aulas, os estu-
dantes universitarios foram capazes de apontar melhorias na metodologia
utilizada pelo professor regente da turma. Essa troca de experiéncia contribui
também na pratica do professor que recebe os bolsistas em sua sala de aula.
Assim, o aprendizado € mutuo, enquanto os licenciandos aprende sobre o
contexto escolar, o professor regente pode relembrar ou mesmo conhecer
metodologias que ainda nao pratica.

Outro ponto importante a se destacar, ¢ a contribuicao para o estu-
dante de Ensino Médio. O contado deles com estudantes universitarios
aproxima a universidade, seu sonho, da escola, sua realidade. E, além do
aprendizado em lingua portuguesa, oportunizado pela pratica dos bolsistas,
os estudantes conseguem conhecimento do contexto da universidade, por
meio de conversas com 0s graduandos.

Desse modo, a proximidade de discentes de ensino superior com
estudantes de Ensino Médio é bastante proveitoso, principalmente quando
sao estudantes de licenciatura, como € o caso do que o PIBID proporciona,
pois tanto aproxima o aluno da educacao basica com vivéncia do ensino
superior, como aproxima o discente do ensino superior com sua futura
pratica, a docéncia.
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ESCOLA E PIBID / ARTES VISUAIS- UFSM:
EXPERIENCIAS CONSTRUTIVAS E CONEXOES
ARTISTICO/ PEDAGOGICAS

Adriane Carvalho Nunes'
Silvana Beheregaray Padoin?

Resumo: O programa PIBID/ Artes Visuais- UFSM, conforme o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDL) 2016-2026, sob a coordenacdo da Dr®
Flavia Maria de Brito Pedrosa Vasconcelos, pretende aproximar estudantes
da Licenciatura Artes Visuais das praticas em Arte/ Educacao, desenvolvi-
das na Educacao Basica por professores/ supervisores, por intermédio da
apropriacao didatica da Base Nacional Curricular Comum — BNCC, a fim
de contextualiza-los e inseri-los na realidade escolar. Possibilitando assim,
conexoes artisticas/ pedagogicas entre ESCOLA/ PIBID, discentes e docentes.
Neste trabalho apresentamos nossa trajetoria, ainda em andamento, e as
experiéncias até entdo como supervisoras PIBID/ Artes Visuais UFSM nas
escolas E. B. E. Erico Verissimo -SM/ RS, pela professora Adriane Carvalho
Nunes; e pela professora Silvana Beheregaray Padoin na escola E.M.E.F.
Antonio Goncalves do Amaral- SM/ RS; a fim de demonstrar metodologias
e caracteristicas distintas pertencentes a cada espaco escolar e a insercao
do PIBID/ Artes Visuais no contexto cotidiano dos estudantes dessas esco-
las. Ressaltando a importancia, nesse processo, da construcao e difusao do
conhecimento em Artes e em seu ensino de maneira comprometida com a
formacao inicial e continuada dos discentes do curso de Licenciatura em
Artes Visuais e de sua qualificacao através da oportunidade da relacdo entre

1 Adriane Carvalho Nunes, Graduada Ed. Artistica- Lic. em Artes Cénicas —UFSM, supervisora
PIBID/Artes Visuais-UFSM, na E.B.E.Erico Verissimo,SM/RS, adriane-cnunes169@educar.rs.

gov.br .

2 Silvana Beheregaray Padoin, Mestre em Arte-Educacao/ UFSM, supervisora PIBID/ Artes
Visuais UFSM, na E.MM.E.F. Antonio Gongalves do Amaral, SM/ RS, sbeheregaraypadoin@

gmail.com

_ ET 01: Formacao inicial e continuada docente 143




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

teoria e pratica vivenciada em tal processo. Assim como, também, relata-
mos percepcoes e resultados dessa convivéncia, apresentando, inclusive,
caracteristicas de movimento artistico entre os componentes, afirmando
sua reverberacao cultural.

Palavras - chave: PIBID /artes visuais; pratica pedagogica; formacao docente.

Abstract: The PIBID- Visual Arts- UFSM program, according to the
Institutional Development Plan (PDI) 2016-2026, under the coordination of
Dr. Flavia Maria de Brito Pedrosa Vasconcelos, aims to bring students of the
Degree - Visual Arts closer to the practices in Art/Education, developed in
Basic Education by teachers/supervisors, through the didactic appropriation
of the Common National Curricular Base — BNCC, in order to contextualize
them and insert them into the school reality. Thus enabling artistic/peda-
gogical connections between SCHOOL/PIBID, students and teachers. In this
work we present our trajectory, still in progress, and our experiences so far
as PIBID/ Visual Arts- UFSM supervisors at E. B. E. Erico Verissimo-SM/
RS schools, by professor Adriane Carvalho Nunes; and by teacher Silvana
Beheregaray Padoin at the E.ML.E.F. school. Antonio Gongalves do Amaral-
SM/RS; in order to demonstrate different methodologies and characteristics
belonging to each school space and the insertion of PIBID/Visual Arts in
the daily context of students in these schools. Highlighting the importance,
in this process, of the construction and dissemination of knowledge in Arts
and its teaching in a manner committed to the initial and continued training
of students on the Degree in Visual Arts and their qualification through the
opportunity for the relationship between theory and practice experienced
in such a process. As well as, we report perceptions and results of this
coexistence, even presenting characteristics of artistic movement between
the components, affirming their cultural reverberation.

Keywords: PIBID/ visual arts; pedagogical practice; teacher training.
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1 INTRODUCAO

presenca da Arte em sala de aula acontece quando pessoas entram
neste ambiente, portanto, é genuinamente humana. Mesmo que
nimais e plantas apresentem estruturas elaboradas e belas, nao ha
consciéncia do fazer artistico. Para entender a necessidade do ser humano
em produzir Arte, basta observar-se; ao acordar, arrumamos ou escabelamos
0s cabelos, usamos acessorios no rosto, na cabeca, maquiagem, tatuagem;
nossas roupas demonstram nosso estilo, nas estampas das camisetas, estojos
e mochilas; dizem muito sobre nos.

Ha uma busca humana pela organizacao e materializacao de elementos,
utilizando técnicas, pesquisando materiais, a fim de expressar, através das
Artes visuais, das Artes Cénicas, da Musica e fusdes, questodes estéticas,
filosoficas e sociolégicas, essenciais tanto para quem produz, quanto para
quem aprecia a obra de Arte, pois ela é a finalizacao de muitos processos
anteriores. Levando em consideracao, que o que se apresenta para nos, conta
apenas o resultado, somente com conhecimento dos processos artisticos,
sera possivel entender a complexidade da Arte.

A Arte permite aos apreciadores e executores “ler” o mundo, reco-
nhecer e apreciar 0os espacos onde ela esta inserida, entender as dimensoes
espaciais e angulares, exercitar opinides sobre temas variados. Essa aproxi-
macado percebida na primeira aula, a averiguacao e constatacao de elementos
artisticos, onde adolescentes sao portadores e divulgadores, apresentam
em seus corpos desenhos e cores, produzem movimentos de danca, ouvem
musicais, andam pela cidade, apreciam a Arte na rua e conhecem nomen-
claturas, como grafite, outdoors; entdo, é dado o primeiro passo, os sujeitos
percebem que a Arte esta neles, tornando palpavel a presenca da arte e nao,
afastando-a ou mistificando-a.

Entao, esse encontro escolas, supervisoras, pibidianos e estudantes poten-
cializa o ensino/ aprendizagem em Arte, sendo que, os componentes sao artistas,
e tem como objetivo contribuir e experienciar a escola, assim como, auxiliar na
execucdo de acoes artisticas propostas pelas pelas professoras/ supervisoras,
sob a coordenacao da Dr? Flavia Maria de Brito Pedrosa Vasconcelos.

2 METODOLOGIA

O Programa PIBID/ Artes Visuais da Universidade Federal de Santa Maria
UFSM, propde aos discentes da Licenciatura Artes Visuais, auxiliar na execucao
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de propostas organizadas pelas supervisoras/ docentes a partir da BNCC como
aporte para o desenvolvimento de propostas aos educandos, em suas modalidades
e niveis de ensino pertinentes. Na E.M.E.F. Anténio Goncalves do Amaral e na
escola E. B. E. Erico Verissimo -SM/ RS, os Planos de Ensino, da disciplina de
Artes, sdo todos fundamentados e seguem a BNCC; dessa forma as atividades
desenvolvidas estao de acordo com a base do Programa dos discentes.

O acompanhamento e insercdo dos pibidianos nas atividades em sala de
aula sao conversados com a professora Supervisora PIBID/ Artes Visuais da
escola, sendo que, durante o primeiro semestre, os discentes foram inseridos
no cotidiano escolar dos educandos, saneando duvidas na aplicacao de suas
criacoes. Além disso, ha trocas de informacdes e ideias para o desenvolver das
propostas, onde foram realizadas oficinas de Mandalas, Arte Digital, Esténcil e
Escultura ofertadas somente pelos discentes no qual se utilizaram de estratégias
didaticas e recursos visuais. Dessa forma aos poucos os pibidianos perpassam
pelo processo do exercicio da docéncia na escola oportunizando, como eles
mesmos comentaram em seus relatorios, um novo olhar e uma mudanca em
si mesmo perante o desenvolver do Curso de Licenciatura em Artes Visuais.

3 REFERENCIAL TEORICO

A formacao de professores traz diversas possibilidades, que permitem
aos docentes, compreender seus proprios conhecimentos e dos outros e
associar tudo isso com suas trajetorias, ideias e vivéncias. Ela constroi novos
conhecimentos, ideias e também praticas.

Formar é diferente de informar, ainda que precisamos da informacao,
ela ndo é suficiente para a construcao de novos conceitos e procedimentos
profissionais. A Formacao precisa ser fundamentada no processo de reflexao
da pratica a luz da teoria.

Segundo NOVOA (1992), todo processo de formacao deve ter como
referencial o saber docente, o reconhecimento e valorizacdao desse saber.
Para isso se faz necessario um modelo de Formacao Continuada que valorize
0 espaco escolar e o permanente exercicio da acao reflexao-acdao como ele-
mento intrinseco a formacao docente, valorizando as experiéncias docentes.
Segundo Damasceno (2002) as “trocas de experiéncias” sdo importantes
e se categorizam em dois tipos: “trocas que constituem um processo de
construcdo de saberes profissionais” e “trocas que se resumem a aquisicao
de truques profissionais para se desvencilhar de situacdes consideradas
arduas e dificeis”.
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Promover uma formacao continuada que amplie horizontes culturais,
possibilite a atitude e disponibilidade para atualizacdes e flexibilizacdes para
mudancas se torna imprescindivel no momento atual.

Como nos afirma PERRENOUD (2000) é necessario formar profes-
sores reflexivos, também, pensar no plano de formacao e nele apresentar
formadores com competéncias adequadas, pois os professores precisam
avancar em seus conhecimentos, e para isso, somente um formador reflexivo
podera formar professores reflexivos, ndo s6 porque ele representa como
um todo o que preconiza, mas porque ele utiliza a reflexao de uma forma
espontanea em torno de uma pergunta, de um debate, de uma tarefa ou de
um fragmento do saber. (PERRENOUD, 2000, p. 72).

As praticas pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais da educacao
contribuem para o aperfeicoamento e a continuidade do processo educativo.
E fundamental haver formacao continuada, a fim de qualificar as acées de
todos os envolvidos, pois torna-os mediadores dos conhecimentos dos edu-
candos. Eis que, é essencial formar professores que saibam lidar com novas
exigéncias curriculares, novas competéncias e habilidades profissionais.
Resultando, assim, em um profissional atuante na equipe escolar, autor de
sua pratica, investigador em sala de aula, capaz de refletir constantemente
sobre seu fazer pedagogico. (SCARPA, 1998, p 33).

Acreditamos que nesse contexto de Formacdo de Professores o
Programa PIBID/ Artes Visuais é de suma importancia, pois oportuniza,
tanto a formacao do discente da Licenciatura em Artes Visuais como futuro
profissional, assim como, também, do docente da escola; através da opor-
tunidade de compartilhar e contextualizar novas praticas educativas no
componente curricular Arte. Sugerindo novas perspectivas teoricas, praticas
e metodologicas nas Artes Visuais. O que reverbera em um novo olhar para
sua constituicdo no processo profissional e traz estimulos para a inovacao
de sua pratica pedagogica escolar.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Podemos relatar que nossas escolas estao efetivando o Programa
PIBID/ Artes Visuais-UFSM, perpassando por um processo valioso de cons-
trucao com todos os envolvidos: professoras, supervisoras /PIBID de Artes
Visuais, os discentes da Licenciatura em Artes Visuais e principalmente os
educandos de nossas escolas.
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Com certeza a presenca dos discentes no decorrer das propostas em
sala de aula, auxiliando os docentes, reflete positivamente na execucao das
atividades dos educandos, haja vista, que existe maior atencao para com eles.

A realizacdo de praticas pedagogicas diferenciadas, realizadas em sala
de aula, por meio de oficinas e/ ou outra forma acarretam acolhimento aos
envolvidos e maior qualificacdo do processo formativo por meio dessas acoes.

Na E. M. E.F. Antonio Goncalves do Amaral e E. B. E. Erico Verissimo a
receptividade para com os discentes por meio da equipe gestora e estudantes
foi de suma importancia para o desenvolvimento do Pibid até o momento.
Os educandos tornaram-se afetivos aos pibidianos, perguntando quando em
algum momento nao aparecem ou simplesmente pedindo “exclusividade de
atencao” em suas duvidas para realizacdo das atividades. Acreditam que a
presenca deles em sala de aula vem a auxiliar nossa proposta como escola
e que eles sdo privilegiados por possuirem ajudantes das Artes Visuais,
da UFSM; conosco durante todo ano letivo de 2023 e principio do ano
letivo de 2024.

Esperamos que assim seja até o final do tempo do Programa em nossas
escolas e que a cada aula os discentes possam aperfeicoar cada vez mais
essa relacao tanto profissional como emocional.

Apresentamos, na sequéncia, alguns momentos dessa relacao; em ativi-
dades realizadas em sala de aula/ escolas com os pibidianos e em atividades
da UFSM com os supervisores e pibidianos através de registros fotograficos.

Figuras 01, 02 e 03. Atividades com estudantes e Pibid Artes Visuais/ UFSM na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gongalves do Amaral, Santa
Maria/ RS.

Fonte: Acervo pessoal PADOLN, Sllvana. 2023.
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Figuras 04 e 05. Atividades com estudantes e Pibid Artes Visuais/ UFSM na
E.M.E.F.Antonio Gongalves do Amaral.

Fonte: Acervo pessoal PADOIN, Sllvana. 2023.

Figuras 06 e 07. Sala de Arte Escola Estadual Basica Estadual Erico Verissimo, Santa
Maria/ RS. Encontro online entre supervisora e Pibid/ Artes Visuais/ UFSM.

Fonte: Acervo pessoal NUNES, Adriane C. 2023

_ ET 01: Formacao inicial e continuada docente 149




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

Figuras 08 e 09. Producéo de esténcil e aplicacdo na Escola Basica Estadual Erico
Verissimo com Pibid Artes Visuais/ Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Fonte: Acervo pessoal NUNES, Adriane C. 2023

Figuras 10 e 11. Participacdao com estande do Projeto Arte, Moda e Sustentabilidade I,
acessorios e ecobags. Festival da Invencao e Criatividade (FIC) no Instituto Federal
do Rio Grande do Sul (LFRS).

Fonte: Acervo pessoal NUNES, Adriane C.2023
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Figuras 12, 13 e 14. Montagem de esculturas em Sala lmersiva. Escola Basica Estadual
Erico Verissimo, Santa Maria/ RS.

Fonte: Acervo pessoal NUNES, Adriane C. 2023.

Figuras 15 e 16. Encontro: Coordenadora Dr® Flavia Pedrosa Vasconcelos,
Supervisoras e Pibid Artes Visuais/ UFSM.

Fonte: Acervo pessoal NUNES, Adriane C. 2023
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Figuras 17 e 18. Encontro PIBID Artes Visuais/ UFSM, supervisora E.M.E.F.Antonio
Goncalves do Amaral e pibidianos.

Fonte: Acervo pessoal PADOIN, Sllvana. 2023.

Figura 19. Encontro e troca de experiéncias PIBID Artes Visuais/ UFSM: supervisora
E.M.E.F.Antonio Goncalves do Amaral e pibidianos.

Fonte: Acervo pessoal PADOLN, Sllvana. 2023.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos afirmar, que como profissionais, o Programa Pibid era o que
estavamos procurando: instigacao, investigacdo, novas ideias, novas trocas
e conhecer outras pessoas da nossa area de trabalho; a desacomodacao pro-
fissional, a busca por mais e a reestruturacao de uma praxis; no momento em
que procuramos por participar do Programa PIBID/ Artes Visuais - UFSM.

Acreditamos que a cada experiéncia aprendemos muito, através de
nossas observacoes, buscamos aperfeicoar, da melhor forma possivel, nosso
trabalho futuro, nossa formacao continuada, nossos estudos, trocas de
ideias, sugestdes dadas, leituras e principalmente disposicao e vontade de
buscar algo, o novo e o que nos faz falta para nos sentirmos mais capazes
e eficazes em nossa profissao dentro do contexto atual.

Com relacdo ao nosso processo formativo, durante o percurso de for-
macao do Programa PIBID/ Artes Visuais - UFSM é extremamente valioso e
instigador, pois justamente nos candidatamos a selecao de Supervisor pela
necessidade de busca de novos conhecimentos e estudos por se estar muito
“passiva” as leituras e pesquisas da area.

O processo de formacdo e participacao do PIBID esta nos trazendo
novas possibilidades de leituras, estudos, conhecimentos e principalmente
trocas de experiéncias e referenciais teoricos com o auxilio da supervisora
de area, a professora Dr? Flavia Maria de Brito Pedrosa Vasconcelos.

Assentimos que formar-se ¢ um processo continuo em nosso percurso
de vida pessoal e profissional. Precisamos estar em constante vivéncias
de relacoes e interacdes na possibilidade de estarmos aprendendo e nos
recriando tanto no individual como no coletivo.

6 AGRADECIMENTOS

Nosso agradecimento a professora Dr? Flavia Maria de Brito Pedrosa
Vasconcelos que nos acolheu junto ao seu trabalho com muito carinho e
profissionalismo.
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EXPERIENCIAS VIVIDAS NO PERCURSO DE SER
PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA

Cinthia Lopes da Silva'
Marco Auréio Rodrigues Junior?
Joao Vitor de Araujo dos Santos®

Resumo: A formacao inicial de professores em Educacao Fisica é uma
construcao que levara o licenciando a exercer a profissao de professor,
tendo como func¢ao social o ensino acerca das questdes do corpo, das mani-
festacOes corporais e do lazer na escola, lidando com 0s preconceitos e
com as diferencas entre os sujeitos. As escolas, por sua vez, sao insti-
tuicoes fundamentais na construcao do conhecimento sistematizado que
podera mudar a realidade de vida dos escolares, dando-lhes condicoes de
serem futuramente cidadaos vivendo uma vida melhor e digna ao que se
refere aos fatores socio-econdomicos. Para esse despertar do interesse pelo
conhecimento é necessario que o futuro professor tenha tido experiéncias
pedagogicas suficientes na formacao inicial para que ele possa ser um
mobilizador-mediador de conhecimentos. Nosso intuito com este texto é
relatar e desenvolver reflexdes acerca da formacao inicial de professores de
Educacao Fisica.Trata-se de um relato de experiéncia baseado em narrativas
de dois estudantes de Educacao Fisica que sao também autores do presente
texto. As narrativas serao interpretadas mediante o didlogo com a literatura.
Os relatos indicam que os licenciandos tém passado por um processo de
apropriacdo de multiplos sentidos atribuidos ao corpo e as manifestacoes
corporais desde suas experiéncias anteriores ao ingresso na universidade

1 Doutora em Educacdo Fisica, Bolsista CAPES de Coordenacao do Pibid — Educacéo Fisica,
UFPR, Campus Politécnico, cinthialopes@ufpr.br

2 Graduando em Licenciatura em Educacdo Fisica, Bolsista de monitoria, UFPR, Campus
Politécnico, marcoaurelioufpr@gmail.com

3 Graduando em Licenciatura em Educacdao Fisica, UFPR, Campus Politécnico, joao.
araujol@ufpr.br
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e que podera resultar em um trabalho transformador mediante as questoes
relacionadas ao corpo e a condicdo de vida dos sujeitos da escola.
Palavras-chave: Ensino Superior; Lazer; Cultura.

Abstract: The initial training of teachers in Physical Education is a construc-
tion that will lead the graduate to practice the profession of teacher, with the
social function of teaching about issues of the body, bodily manifestations
and leisure at school, dealing with prejudices and differences between sub-
jects. Schools, in turn, are fundamental institutions in the construction of
systematized knowledge that can change the reality of students’ lives, giving
them the conditions to be citizens in the future living a better and dignified
life in terms of socio-economic factors. To awaken interest in knowledge,
it is necessary that the future teacher has had sufficient pedagogical expe-
riences in initial training so that he or she can be a mobilizer mediator of
knowledge. Our intention with this text is to report and develop reflections
on the initial training of Physical Education teachers. [t is an experience
report based on narratives from two Physical Education students who are
also authors of this text. The narratives will be interpreted through dialogue
with literature. Reports indicate that undergraduates have gone through a
process of appropriating multiple meanings attributed to the body and bodily
manifestations since their experiences prior to entering university and that
could result in transformative work through issues related to the body and
living conditions. of the school subjects.

Keywords: University Education; Leisure; Culture.
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1 INTRODUCAO

formacao inicial de professores é fundamental na vida dos sujeitos que
fizeram a escolha por trabalhar na escola na area de Educacao Fisica.

tarefa desses sujeitos ndo é facil mediante os determinantes sociais

e culturais que adentram a escola e instigam os professores dessa area a
lidarem com as questoes relacionadas ao corpo e as manifestacoes corporais.

O corpo é o meio pelo qual os sujeitos se expressam e se manifes-
tam. Cada sujeito possui uma singularidade que nao pode ser comparda a
nenhum outro. Viver em sociedade é viver as diferencas entre as pessoas e
isso deveria ser uma solucao nao um problema.

A universidade € o local onde a experiéncia com o corpo, as manifes-
tacOes corporais e o lazer pode ser ampliada, a partir do encontro com os
conhecimentos prévios dos licenciandos e do confronto a partir do conheci-
mento sistematizado, por isso, se torna uma espaco educativo fundamental
para a revisao de conceitos a para ampliarem o que ja conhecem.

Os licenciandos chegam na universidade com um acervo de sentidos
e significados atribuidos a area de Educacao Fisica construidos a partir de
Sua propria experiéncia anterior, na Educacao Basica, na familia, junto aos
amigos e comunidade. Portanto, ndao chegam vazios, como afirma Freire
(1998) professores e estudantes sdo seres inacabados que se completam
diariamente a partir das experiéncias trocadas entre si. Assim, da mesma
forma, os licenciandos em Educacao Fisica se completam para que tenham
condicdo de iniciar sua carreira como professores ao longo do curso de
Educacao Fisica. Tanto as experiéncias positivas como as negativas que
passam a ter, marcam este seu processo e o que serao futuramente.

Na formacao inicial de professores, os estudantes de Educacao Fisica
tém basicamente acesso a trés blocos de conhecimentos: as Ciéncias Naturais
e Biologicas (anatomia, cinesiologia, bioquimica, dentre outras), as Ciéncias
Humanas e Sociais (filosofia, histéria, sociologia, lazer etc.) e conhecimen-
tos especificos de disciplinas relacionadas a danca, ginastica, luta, jogos
e esporte. E fundamental que o futuro professor adquira conhecimentos
0s mais diversos possiveis, pois esses conhecimentos serao a combinacao
necessaria para sua atuacao a partir do corpo.
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2 METODOLOGIA

Este trabalho é composto por dois relatos de experiéncia vivida na
formacao inicial de professores, de estudantes de graduacao em Educacao
Fisica de uma universidade publica do sul do Brasil.

Os relatos de experiéncia sdao descritos por narrativas. Para a escrita
das narrativas tivemos como base os estudos de Ferreira, Prezzoto & Terra
(2020) e Aguiar e Ferreira (2021). Para a andlise, fazemos inicialmente uma
interpretacao seguida do dialogo da literatura em que trabalhamos algumas
ideias de autores da Educacao Fisica. Também nos inspiramos no meétodo do
paradigma indiciario, em que o pesquisador busca os indicios das experiéncias
vivenciadas, como um caminho para a sistematizacao de conhecimentos. O
importante no caso nado é o “detalhe” em si, mas como o “detalhe”, no caso
aqui a memoria expressa pelas narrativas, envolve um conjunto de signifi-
cados que sao atribuidos a experiéncia vivenciada.

Para este tipo de trabalho nao é necessaria autorizacao do comité de
ética em pesquisa dado que nao estamos utilizando dados especificos dos
participantes da experiéncia vivida por meio de coleta de dados, entrevistas,
diario de campo etc., mas o registro das lembrancas, memorias de estudantes
universitarios que sao autores do artigo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Narrativa do estudante 1

Para iniciar este relato sobre minha formacao no ensino superior em
Educacao Fisica, gostaria de destacar o “de onde vim” até chegar no “onde
estou”, pois, acredito ser de importancia entender de onde vem as pessoas,
para entender como a experiéncia das vivéncias podem agregar na sua vida.

Sou um cidadao da regido metropolitana de Curitiba, uma cidade cha-
mada Colombo, de uma familia crista (nao ativa), que vem de uma escola
publica, as minhas maiores experiéncias corporais vinham da infancia onde
na casa de minha avo eu brincava, subia em arvores e nas atividades na escola
de ensino fundamental |, com 12 anos soltava pipa, andava de skate, mas
nao havia incentivo da familia nem das proprias condicoes da cidade, por
nao ter espacos adequados para estas praticas. No fundamental Ll e ensino
médio minha Educacao Fisica foi extremamente tecnicista e esportivista,
desde a sexta série até o terceiro ano do ensino médio aprendi 0S mesmo
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esportes, como alguns trabalhos as vezes sobre as outras variedades sobre
lutas, ginasticas, esportes radicais, danca, etc, nada de adentrar aos temas.

Com o passar dos anos acabei pssei a gostar dos jogos eletronicos.
Em meados do terceiro ano do ensino médio, ja mais velho, tinha algumas
liberdades, acabei fazendo 6 meses de muay thai o que me levou a cuidar
mais do meu corpo, saber do que poderia ser capaz. Também nesta época,
um pouco tardiamente, comecou a ser falado de vestibular, algo que nem
vinha a minha cabeca até o momento. Como todo pai e mae sonha, sempre
eles quiseram que eu fizesse engenharia, medicina, no entanto, influenciado
pelas lutas, fui para a Educacao Fisica no curso de licenciatura.

A entrada em 2020 nao foi tao boa por conta da pandemia do Covid-
19, no entanto, passados os dois anos de quarentena, pude vivenciar o que
o universo da universidade pode proporcionar, ou seja, toda a experiéncia/
vivéncia corporal, social, psicoldgica. Todas as disciplinas, contatos com
pessoas de diferentes orientacoes sexuais, bairros, cidades, classes sociais,
grupos de pesquisa e cursos me fazem abarcar a relacao entre corpo, mente,
sociedade e educacao fisica na vida cotidiana.

Durante estes trés anos de voltas as aula, tenho a minha participacao
no Programa Educacao Tutorial, onde ha dois anos iniciei e ainda continuo
a minha pratica docente em uma escola publica de Curitiba num bairro peri-
férico. Esta pratica vem me agregado ricas vivéncias, pois consigo conciliar
juntamente com as disciplinas a minha iniciacao a docéncia.

Apos ter cursado dois anos de Educacao Fisica, muitas barreiras foram
quebradas a respeito do corpo, da escola e da cultura corporal do movi-
mento, compreender a importancia do movimento e como ele interage com
0 NO0SSO corpo € uma das razdes que me motivam tanto na vida pessoal como
na profissional, pois, este faz parte da nossa vida como um todo, desde de
bebés até a morte.

Como profissional, entendo que por meio do repertorio de atividades
corporais que envolvem a cultura corporal do movimento é a forma como
criancas e jovens da escola irdao entender seu corpo, o corpo do outro, o
espaco ao seu redor, as diferentes culturas de seu pais e de outros paises,
ou seja, € um processo de construcdo, que trabalha a historia, o corpo, a
cultura e como esses conceitos se dialogam, obviamente que este processo
se faz de diferentes formas, adequando-se as diferente faixas etarias.

Entender estes conceitos sobre o corpo é uma verdadeira experiéncia
de vida, estar em uma universidade € quebrar barreiras, se desconstruir e
reconstruir novamente, é se transformar naquele que sera um exemplo para
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muitas vidas dentro de uma instituicao escolar, e muitas vezes, na vida onde
devera romper com seus dogmas, crencgas e etc, para ensinar a todos com
igualdade e humildade.

3.2 Narrativa do estudante 2
3.2.1 Em dire¢do a graduacdo em Educacdo Fisica

Para iniciar este texto, comecei me indagando quais foram os motivos
que me fizeram querer estudar Educacao Fisica. Revisitei um académico,
que pensava e agia de formas bem diferentes do que o estudante atual. O
que me levou para esta graduacdo foi o amor pelo movimento, percebi que
uma das coisas que mais me faziam feliz e que dava sentido para a minha
vida era o movimento. Como quase todos os académicos de Educacao Fisica,
eu também tive contato com algumas praticas corporais antes de ingressar
na graduacao. Houve duas em especial, que marcaram no corpo este amor
pelo movimento, a primeira foi a danca contemporanea e a segunda o yoga.

A danca contemporanea me proporcionou outro entendimento sobre o
que é um corpo e o que é danca. Foi por meio desta ultima que adquiri mais
consciéncia corporal, melhorei meu condicionamento fisico, potencializei
minha expressao criativa, desenvolvi mais autoconfianca e pude desconstruir
a visao colonial da danca. O Yoga me fez entender que o ser humano possui
varias dimensoes, como: fisica, mental, emocional, energética e social. Acima
de tudo, acredito que a aprendizagem mais valiosa que o0 Yoga me trouxe
foi a de respeitar o meu processo e o meu corpo, de entender que nao devo
me comparar a outras pessoas e que o melhor a se fazer é focar na minha
evolucao pessoal. Estas foram as duas praticas corporais responsaveis por
eu ter desenvolvido amor pelo movimento e consequentemente me leva-
ram para a Educacao Fisica. Outro fator relevante, foi o fato de eu sempre
admirar a profissdao de professor, desde crianca gostava de me imaginar
enquanto um docente.

Apesar de nao ter tido bons professores de Educacao Fisica na educa-
cdo basica, tive a sorte de ter boas professoras de danca e de yoga fora da
escola e que me fizeram ter esperanca em ser professor de alguma pratica
corporal. Entdo, juntando o amor pelas praticas corporais mais a vontade
de aprender a lecionar, acabei indo para a graduacdo em licenciatura em
Educacao Fisica.
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3.2.2 Inicio da graduac¢do em Educacdo Fisica

Ao iniciar a graduacao em licenciatura em Educacao Fisica, nao imagi-
nava a amplitude da area, seja pelas diversas praticas corporais que me sao
apresentadas, pelas varias possibilidades de atuacao profissional ou ainda
pelas dimensdes cientificas de areas diferentes, ja que, ao decorrer do curso
tenho disciplinas que se baseiam nas Ciéncias Biologicas, Sociais e Humanas.

Eu, assim como a maioria dos discentes que iniciam o curso, na maioria
das vezes sO enxergava as praticas corporais com uma perspectiva muito
biologista e de alto rendimento, visando a competicao a todo custo. Logo no
inicio da graduacao, minha forma de pensar foi mudando. Passei a enxergar
as praticas corporais nas suas mais diversas dimensoes: social, psicologica
e fisica. Consegui entender que as praticas corporais vao muito além de
aprender uma habilidade motora, elas podem desenvolver valores humanos,
como: respeito, trabalho em equipe, determinacao, disciplina, resiliéncia e
aceitacao da derrota.

Lembro que em uma aula da disciplina de esportes 1, a professora da
disciplina apresentou as dimensdes das praticas corporais: conceitual, refe-
rente ao que se deve saber de forma teorica. Procedimental, como se deve
fazer de forma pratica. E Atitudinal, que refere-se aos objetivos educacionais
e sociais. (DARIDO, 2012). Esta aula me marcou bastante porque a professora
comecou a explicar que existem outras formas de jogar ou experimentar
uma pratica corporal para além da forma competitiva, ela comecou a falar
sobre a importancia das praticas colaborativas e cooperativas, e tudo aquilo
fez muito sentido para mim. Pensando no ambiente escolar, aquilo fazia
mais sentido ainda, ja que, desta forma os alunos estariam aprendendo as
praticas corporais de uma forma mais ampla, justa e nao somente técnica.

3.2.3 No chdo da escola

Ja no meu primeiro ano de graduacao, fiz parte de um projeto mul-
tidisciplinar, que me levou a ter contato direto com a escola e as aulas de
Educacao Fisica. Desta vez, estava ocupando a escola como um professor
em formacao, tive a oportunidade de trabalhar com o ensino infantil em uma
escola publica, que estava cercada por uma realidade de vulnerabilidade social.
O conceito de vulnerabilidade social também se expandiu na minha cabeca,
hoje entendo que a vulnerabilidade pode estar associada ao financeiro, a
educacdo, a saude, aos afetos e ao ambiente habitacional (WERLE, 2018).
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Esta experiéncia foi transformadora da minha trajetoria académica,
tudo que estava vendo em sala de aula na graduacao, pude refletir com
mais aprofundamento, além disso, as praticas pedagogicas que aprendia
na universidade, pude aplicar na escola. Esta experiéncia durou um ano e
me ensinou a ter mais empatia pela realidade dos alunos, ficou evidente
que vivemos em um pais extremamente desigual e que a vulnerabilidade
influencia na aprendizagem dos discentes. Devido as questdes de diver-
sidade e desigualdade, pude entender que a funcdao da Educacao Fisica na
escola é promover as praticas corporais de movimento de uma forma que
todos os alunos se sintam confortaveis e contemplados, sendo assim, as
aulas devem ser mais cooperativas e colaborativas, do que competitivas e
expositivas. Além disso, as praticas corporais devem ser apresentadas na
sua amplitude, ou seja, deve ser ensinado tanto a teoria quanto a pratica.
Sou uma pessoa muito questionadora e critica, desejo ter uma profissao que
possa incentivar o pensamento reflexivo nas pessoas. Enxergo na profissao
de professor, a possibilidade de provocar reflexdes nas pessoas e a partir
disso causar mudancas na sociedade. Reconheco que os futuros professores
de Educacao Fisica tem muito a lutar para que a nossa area seja cada vez
mais reconhecida e valorizada. Estou pronto para a luta, em busca de uma
Educacao Fisica sociocultural.

3.3 Discutindo as experiéncias vividas

As duas experiéncias vividas, narradas pelos estudantes, possuem
elementos em comum, elas partem das lembrancas dos estudantes de uma
etapa anterior ao ingresso na universidade para se referir a sua bagagem
referente a cultura corporal de movimento, tanto as aulas de lutas como
conta o estudante 1 como as aulas de danca e yoga como relata o estudante
2, dao indicios de uma relacao que justifica em certo modo seus ingressos
na universidade.

Daolio (1998) analisa também a experiéncia de professores de Educacao
Fisica e muitos deles indicam também terem tido uma vivéncia anterior que
foi motivadora para que fizessem o curso de Educacao Fisica. No entanto,
diferentemente da visdao naturalizada que os professores relatam de suas
experiéncias anteriores por terem sido compostas pelas brincadeiras na rua,
junto a natureza, no quintal de casa, os dois estudantes relatam experiéncias
de praticas corporais que levaram-nos a uma atitude reflexiva com relacao
a0 corpo e ao ingresso na Educacao Fisica. Ndo que sejam praticas melhores
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ou piores, mas sao praticas que por terem tido aulas sobre esses conteu-
dos passaram por uma sistematizacdo e um aprendizado acerca do corpo
com algum aprofundamento, dando pistas para uma forma de pensar mais
adensada dos objetivos que iriam encontrar na universidade com relacdo
a0 agir do professor e a formacao inicial de professores.

Outro aspecto que nos chama a atencdo sao as experiéncias na uni-
versidade que os estudantes buscaram no espaco escolar, em escolas de
periferia ou cercada por vulnerabilidade social, essa “entrada” na realidade
de muitas escolas brasileiras é fundamental para que os estudantes tenham
conviccdo da realidade de vida e da funcao social da Educacao de transformar
a realidade de vida das pessoas, como aponta obras classicas da Educacao
Fisica como o Coletivo de Autores (1998). O Coletivo de autores (1998) nao
somente introduzem o conceito de cultura corporal na area da Educacao
Fisica, referindo-se as construcoes historias e de diferentes sociedades acerca
das manifestacoes corporais — danca, luta, ginastica, jogo, esporte, como nos
leva a uma reflexao sobre a luta das classes sociais — 0 acesso das camadas
populares a escola como fundamental para que possam ter uma vida com
melhores condicoes econdmicas, acendendo de classe social. Essas ideias
mostram-se como presentes nos relatos dos estudantes ao se referirem as
escolas, a vulnerabilidade social, a valores a serem trabalhados e que podem
ser transformadores na vida das pessoas, superando o problema presente
em um pais como o Brasil imenso em dimensado e em desigualdade social.

Essas experiéncias constroem o professor cotidianamente junto com
as aulas que os estudantes tém na universidade, por fazerem as devidas
relacdes com esta escola encontrada da periferia, de vulnerabilidade social,
carente de conhecimentos que possam transformar a vida das pessoas.

O estudante 1 deixa indicios de sua opcao por uma vertente sociocultural
da Educacao Fisica e o estudante 2 ja € mais direto nessa direcao, inclusive
destacando valores e sentidos que devem ser trabalhados na escola a partir
do corpo. O que podera contribuir para uma solidez de atitudes e condutas
desses estudantes junto a escola, transformando-a e os transformando
cotidianamente.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS
Nosso intuito com este texto foi relatar e desenvolver reflexdes acerca

da formacao inicial de professores de Educacao Fisica. Os resultados a
que chegamos é que a formacao inicial é de certo modo orientada pelas
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experiéncias anteriores dos estudantes, contribuindo, inclusive, para que
escolhessem fazer o curso de Educacao Fisica — modalidade licenciatura.
Nesta caminhada, os dois estudantes tiveram contato com praticas
corporais sistematizadas como a luta, danca e yoga, sendo de contribuicoes
para que tivessem um olhar mais atento ao corpo e suas manifestacoes. As
disciplinas cursadas na universidades e o0 inicio das observacoes e acoes
desenvolvidas nas escolas tem contribuido para o aprimoramento deste olhar
acerca do corpo, junto a valores e propositos da Educacao Fisica escolar,
sendo uma forma de aprendizado para que os estudantes continuem sua
jornada na construcao de ser professor. Outras experiéncias relatadas, de
outras instituicoes, sao bem-vindas como forma de contribuir para que os
professores em formacao inicial possam compartilhar suas experiéncias,
assim como suas perspectivas futuras na atuacao como professores.
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FORMACAO DOCENTE INICIAL NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PIAUI: CONSTRUINDO NOVOS SABERES

Adalto Rodrigues de Sousa'
Maria Noraneide R. do Nascimento?

Resumo: O interesse no estudo partiu do questionamento: Quais as contri-
buicoes do programa de monitoria da UFPI, para formacao docente inicial
significativa? Essa reflexdao nos levou a concentrar o presente artigo numa
pesquisa de campo exploratoria, ancorado numa abordagem qualitativa, por
intermédio da analise das vivéncias da monitoria com alunos do curso de
pedagogia da UFPI, objetivando em geral, analisar a influéncia do programa
de monitoria na formacao inicial docente do curso de Pedagogia, tendo como
objetivos especificos, descrever as experiéncias vividas pelos licenciandos
do curso de pedagogia e, compreender quais contribuicdes das disciplinas
de formacao docente foram significativas no processo de formacao dos
discentes do curso em questao. A realizacao desta pesquisa ocorreu nas
dependéncias da Universidade Federal do Piaui, no més de janeiro de 2024
por meio de um questionario semiestruturado aplicado de forma online com
0s alunos que ja participaram do programa. A base teorica da pesquisa teve
colaboracao dos estudos de: Bardin (2014), Marques (2020), Vygotsky (2000,
2004), dentre outros. O resultado parcial obtido neste estudo, decorre da
amostra total de 12 participantes respondentes de forma online do questio-
nario semiestruturado criado pelos proprios autores na plataforma forms
do google. Dada as trés categorias tematicas 1 - Interesse pelo auxilio finan-
ceiro e titulacdao académica, 2 - Diversidades de disciplinas trabalhadas na

1 Graduando de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui/ Monitor da Disciplina Didatica
da Geografia.
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_ ET 01: Formacao inicial e continuada docente 166




- I CONENORT-FRF —

| CONGRESSO NORTE-NORDESTE | PIBID/PRP
ISBN: 978-65-5222-001-1

monitoria e experiéncias adquiridas, 3 - Principais contribuicées da monitoria
na formacao inicial docente, que ap6s analisadas mostraram o interesse dos
estudantes em participar dos programas de monitoria pelo ganho da bolsa
remunerada, melhora do curriculo académico e pelo ganho de experiéncias
na pratica didatica. Assim ha uma necessidade de incentivo por meio dos
orgaos competentes para a ampliacao desses programas institucionais.
Palavras-chaves: Monitoria; Pedagogia; Formacao inicial docente;
Aprendizagem significativa.
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INTRODUCAO

programa de monitoria da Universidade Federal do Piaui (UFP) é
regulamentado pela Resolucao N° 76/15-CEPEX, de 09/06/2015,
e tem como finalidade despertar o interesse do estudante para a
carreira docente superior, como também proporcionar vivencias e expe-
riéncias desses estudantes para com seus docentes e colegas e contribuir
para melhoria da qualidade de ensino na graduacao seja presencial ou a
distancia. A monitoria se constitui de maneira remunerada onde o estudante
ganha uma bolsa para participar do programa, e nao remunerada onde o
participante nao ganha bolsa.
Se faz necessario, ressaltar a importancia que a monitoria tem para
o discente em formacao, visto que essa contribui de maneira significativa
alinhando teorias as praticas das atividades desenvolvidas no decorrer do
programa. A formacado docente inicial € um aspecto crucial no desenvolvi-
mento de profissionais comprometidos e aprimorados para a educacao. Este
estudo visa apresentar uma analise aprofundada das praticas de formacao
docente inicial no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPL),
destacando experiéncias significativas e inovacdes no processo educacional
proporcionada pelas disciplinas técnicas para a regéncia em sala de aula.
Para tanto, a pesquisa encontra-se ancorada no seguinte questio-
namento: Quais as contribuicdées do programa de monitoria da UFPI, para
formacdo docente inicial significativa? Essa reflexao nos levou a concentrar
0 presente artigo numa pesquisa de campo exploratoéria, ancorado numa
abordagem qualitativa, por intermédio da analise das vivéncias da monitoria
com alunos do curso de pedagogia da UFPL Tendo como objetivo geral, ana-
lisar a influéncia do programa de monitoria na formacao inicial docente do
curso de Pedagogia, especificamente, os objetivos foram assim delineados:
descrever as vivéncias experienciadas pela monitoria nas disciplinas técnicas
da formacao docente dos licenciandos do curso de Pedagogia e, compreen-
der as contribuicoes significativas das disciplinas técnicas para o processo
de formacao inicial docente por meio do programa de Monitoria da UFPL
Neste sentido, a base teodrica e metodoldgica vincula-se numa pesquisa
de natureza qualitativa tendo como contribuicao os estudos de: Bardin (2004),
Marques (2020), Vygotsky (2001, 2004), dentre outros. Para compreensao
e andlise de dados coletados junto aos discentes do curso de Pedagogia/
UFPL, estes que foram participantes da Monitoria/UFPL. A metodologia da
pesquisa foi conduzida por meio de revisdo bibliografica, analise documental,
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e entrevista semiestruturada com alunos que ja participaram do programa
de monitoria na UFPL. Todos os participantes foram informados sobre os
objetivos da pesquisa e forneceram consentimento para participacao efetiva
neste estudo investigativo.

Tendo em vista que o curso de Pedagogia da UFPI é reconhecido por sua
esséncia no tripé, ensino, pesquisa e extensao, como também o alinhamento
com as diretrizes educacionais. A estrutura curricular centra-se na integra-
cao teoria-pratica e proporciona uma base solida para a formacdo docente
inicial. Entretanto, torna-se fundamental compartilhar praticas, desafios
e conquistas da formacao docente inicial do Curso de Pedagogia da UFPI
por meio de uma analise de relatos e experiéncias vividas pelos discentes
do referido curso, proporcionando uma visao abrangente das estratégias
utilizadas e seu impacto na preparacao desses futuros educadores.

Este estudo encontra-se estruturado da seguinte forma: introducao,
primeira etapa, onde registramos, objetivos, problema. Na etapa seguinte,
discorremos sobre a metodologia empregada neste estudo, na perspectiva
de esclarecer os instrumentos e o modo de conducao desta investigacao;
na etapa posterior, apresentamos a analise e discussdao dos dados coletados
na entrevista por meio da aplicacdao das questdes online com os discentes
do curso de Pedagogia que ja participaram da Monitoria da UFPL, os quais
contemplados pelos critérios definidos na pesquisa. A seguir, com analise
dos dados discentes coletados na entrevista realizada de forma online. Por
ultimo, a conclusao, onde sera rebuscado os objetivos da pesquisa, além do
problema, a fim de elencar os dados alcancados neste estudo.

O resultado parcial obtido neste estudo, decorre da amostra total de 12
participantes respondentes do questionario, pontos de vista dos participantes,
porcentagens e analise quantitativa. A pratica da monitoria é algo bastante
relevante no processo de aprendizagem tendo contribuicdes significativas
na vida académica e profissional do publico do respectivo curso. Isso foi
observado durante a pesquisa, pois X pessoas tiveram boas praticas e bom
aprendizado, além também, das contribuicdes da disciplina que trouxeram
melhora na oratoria e na relacao aluno/professor no contexto das aulas.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo descritiva com abordagem qua-
litativa, tendo como publico alvo os discentes do curso de pedagogia da
Universidade Federal do Piaui que ja haviam sido monitores em algumas
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das disciplinas técnicas de formacado docente do curso supracitado. Como
visto, o intuito é de alcancar os objetivos propostos, por isso optamos por
uma pesquisa de cunho qualitativa, que segundo Minayo (2009), da énfase
aos significados, motivos, crencas, valores sendo localizado na realidade
social dos seres humanos. Isto é, ela investe na descoberta das perspecti-
vas dos participantes, seus significados, se interessando no modo como as
diferentes pessoas se posicionam, analisando os dados de forma minuciosa,
em toda sua riqueza.

Foram considerados como critérios de inclusao para participar desse
estudo os alunos que estavam regulamente matriculados, e haviam sido
monitores em uma ou mais disciplina até o momento atual da graduacao e
(que aceitaram de livre e espontanea vontade de responder o questionario
eletronico via Forum do sistema integrado de gestao de atividades académicas
— SIGAA. Como critério de exclusdao ndao poderiam participar os discentes
que estivessem com matriculas trancadas ou se recusassem em responder
o formulario eletréonico por meio do SIGAA.

A amostra foi constituida por 12 discentes os quais preenchiam todos
requisitos para participar da pesquisa. O questionario foi elaborado visando
buscar o conhecimento desses discentes sobre a formacao docente inicial
através da pratica da monitoria no curso de pedagogia da UFPL, o mesmo foi
produzido na plataforma google forms com questionamentos pertinentes as
contribuicdes, interesses e a experiéncia na formacao inicial docente para
esses alunos enviado no més de janeiro de 2024 pelo presente pesquisador
através do programa google form. Este questionario era composto por trés
indagacodes relevantes na qual atendiam aos requisitos propostos.

As entrevistas foram conduzidas com o auxilio do seguinte roteiro tematico:

“Quais as contribuicées da monitoria para sua formacdo inicial
docente?”

“Qual seu interesse em fazer a monitoria?”

“Em qual periodo vocé foi monitor, e em qual disciplina e como foi
essa experiéncia?”

Os participantes que atendiam ao perfil dos critérios de inclusao foram
informados previamente sobre o periodo de preenchimento e concordaram
com a realizacao da mesma tendo todos seus dados mantidos sobre sigilo
com a finalidade apenas de pesquisa académica.
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As informacoes obtidas foram analisadas por meio da analise de con-
teudo modalidade tematica, proposta por Bardin (2014) as entrevistas foram
recortadas ao redor de cada tema objeto, ou seja, tudo o que foi afirmado
acerca de cada objeto preciso no decorrer da entrevista foi transcrito para
uma ficha, seja qual for o momento em que a afirmacado tenha tido lugar.

De acordo com Bardin (2014), a descricdo analitica funciona segundo
procedimentos sistemdaticos e objetivos de descricdo do conteudo das men-
sagens. Tratar-se-ia, portanto, de um tratamento da informacdo contida
nas mensagens. E conveniente, no entanto, precisar de imediato que em
muitos casos a andlise, como ja foi referido, ndo se limita ao conteudo,
embora tome em consideracdo o «Continente». (Bardin, p.34, 2014).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Preencheram o questionario 12 discentes que estavam aptos a par-
ticipar da pesquisa. No que se refere ao tempo de graduacao esse periodo
variou a partir do 3° ao 9° periodo, o que mostra um periodo significativo
para obtencao de experiéncias como monitor durante o periodo académico.
Todos os participantes tiveram uma ideia positiva e semelhante quanto a
satisfacdo em envolver-se no programa de monitoria.

ApoOs as anadlises das falas dos entrevistados surgiram trés catego-
rias tematicas:

1 - Interesse pelo auxilio financeiro e titulacao académica.

2 - Diversidades de disciplinas trabalhadas na monitoria e experiéncias
adquiridas.

3 - Principais contribuicées da monitoria na formacao inicial docente.

Tema 1: Interesse pelo auxilio financeiro e titulacdo académica

As falas dos discentes se apresentaram suficientes, objetivas e direcio-
nadas em relacao a necessidade de ganho da bolsa remunerada ofertadas pelo
programa de monitoria, bem como a conquista da certificacdo do programa
no qual proporciona a melhora do curriculo. Embora esse conhecimento
venha a ser diferenciado de acordo com o tipo de graduacao, foi observado
nessa pesquisa que os discentes do curso de pedagogia entendem que essa
pratica garante um aprimoramento dos seus conhecimentos como futuros
docentes. A promocao dessa atividade de forma concreta e diversificada
junto ao publico discente se faz necessaria, pois essas acdes podem vir a
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interferir de maneira positiva na formacao ética e profissional desses alunos,
além da melhora do curriculo dos mesmos. Além disso Reconhecemos que o
trabalho docente ¢ uma “atividade profissional complexa” (FORMOSINHO;
MACHADO, 2009) e que, nos tempos atuais, colocam-se novas exigéncias
para o exercicio da profissao docente, requerendo desses profissionais com-
peténcias cientificas, didatica que levam a construcao de um bom curriculo.
Nesse cenario, a formacao torna-se uma necessidade, um instrumento de
mudanca, enfim, um tema prioritario.

P1 - (...) o programa de monitoria me despertou interesse pelo auxilio
financeiro de poder arcar com gastos didrios relacionados ao universo
académico. (...)

P5 - (...) surgiu pelo incentivo financeiro e logo em seguida a oportu-
nidade da novidade em lidar com a turma. (...)

P7 — (...)horas complementares e a bolsa que é de extrema ajuda para
o estudante. (...)

P8 — (...)Titulos académicos, beneficios da bolsa. (...)

ANALISE DOS DADOS DISCENTES

As falas de P1, P5, P7, e P8, comungam o mesmo pensamento, ou sejam,
nas atividades da monitoria, consoante a fala de Vygotsky (2004), toda
atividade humana é significada, sendo que estas significacdes sao produto
de nossas vivéncias com a realidade, formando assim o conteudo da nossa
consciéncia. Sao producdes historicas e sociais que revelam como estamos
pensando, sentindo e agindo na realidade. Nesse sentido, conhecer as signi-
ficacoes (significados e sentidos) que os discentes estdao produzindo sobre
as significacdes da monitoria, é fundamental para entender suas praticas,
tendo em vista que as significacdes ao mesmo tempo que revelam as condi-
coOes objetivas da realidade, revelam também como essas condicdes afetam
a formacao humana, ou seja, a formacao desses discentes.

Ao analisarmos as falas verificamos que neste grupo discentes,
externam claramente o interesse de participar da monitoria, a significacao
explicitada por cada um, expde a necessidade financeira, o interesse pela
bolsa disponibilizada, embora no processo, 0 comportamento apresentado
e de valorizacao, engajamento, integracao, interacao estabelecida com a
turma na qual desempenha a monitoria. No final do processo, visualizamos
tais comportamentos.
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Tema 2: Diversidades de disciplinas trabalhadas na monitoria e
experiéncias adquiridas.

Nessa categoria sao apresentadas uma diversidade de disciplinas
nas quais os alunos foram monitores durante o periodo da graduacao, iSso
mostra que a universidade proporciona uma vasta oferta de programas de
monitoria atendendo as diretrizes do Ministério da Educacao. Além disso,
foi observado também por meio do relato dos alunos que as experiéncias
adquiridas foram satisfatorias diante da necessidade do ganho de conheci-
mento almejado por esses discentes.

P1 — (...) nas disciplinas de Politica e legislacdo, Fundamentos
Antropologicos da Educacao e Teoria do curriculo (...) Um oétimo tra-
balho foi realizado e concretizado com sucesso a partir da realizacéo
de reunibes e planejamentos das aulas e projetos idealizados (...).

P2 - (...) na disciplina Alfabetizacdo e letramento(...) me possibilitou
rever os conteudos e ter outra visdo das minhas prdticas em sala de
aula (...) e na disciplina Diddtica Geral.

P5 — (...) fui monitora do 1° periodo na disciplina de fundamentos
antropoldgicos da educacdo (...) posso afirmar que nossa disciplina
foi muito além de teoria, pois produzimos bastante oficinas (...).

P7 - (...) 6° periodo/ Disciplina Teoria do Curriculo (...) consegui
aprofundar meu conhecimento na disciplina, contribuido para minha
formacdo académica.

ANALISE DOS DADOS DISCENTES

As respostas dos participantes concorrem para os objetivos da pes-
quisa, além do objeto de investigacdo. Ao analisarmos, verificamos pontos de
vistas diferentes no contexto de disciplinas diferentes. De forma implicita,
o sentido e o significado emitido por cada discente, revela a contribuicao
significativa da disciplina no interior da monitoria desenvolvida. Torna-se
explicito nas falas de P1, P2, P5 e P7, sentimentos e intencionalidades que
concorrem para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, dentre
0s quais valorizam conforme o interesse desempenhado e/ou sentido e
significado dados. Para que a educacao se constitua como pratica social
humana, é necessario que ela seja organizada/sistematizada por meio de
uma atividade intencional, o que significa, atividade consciente, previamente
planejada (MARQUES, 2020), neste caso, pelos discentes. A contribuicao
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da monitoria para os discentes é significativa no seu processo de formacao
docente. O impacto das falas revela de forma concreta nas reacoes e per-
cepcoes dos discentes as relacoes configuradas no ambito do processo de
aprendizagem. Ainda de acordo com o pensamento proposto por P2 e P7 os
ganhos de conhecimento teoricos agregando a uma melhor dinamica para o
exercicio pratico da profissdo também foi observado por Souza (2016, p. 197),

“A teoria e prdtica, conhecimento e acdo articulam-se na
formacdo, portanto, devem ser insepardveis, como devem
ser insepardveis as concepc¢oes e habilidades operativas,
técnicas e tecnologicas no trabalho docente, o qual é desen-
volvido diariamente na complexidade da sala de aula”.

Tema 3: Principais contribuicoes da monitoria na fFormacao inicial
docente.

Sob esse enfoque todos os discentes que participaram desse estudo
relataram que a monitoria é uma forma de agregar conhecimento para
estimular e melhorar a pratica docente, além disso, essa formacdo também
contribuiu para o enriquecimento do saber na disciplina na qual estavam
sendo monitores. Contribuindo dessa forma para um crescimento amplo no
contexto académico.

P2 — (...) foi possivel também o desenvolvimento de habilida-
des como: comunicacdo, lideranca e organizacgdo; habilidades
essas que potencializam na adesdo de experiéncia para a
formacdo académica e profissional dentro das prdticas
educativas. (...)

P4 - (...) contribuiu mais como um periodo de observacdo
e pequenas intervencoées, além das retomadas de assuntos
dos quais eu ja tinha estudado. (...)

P5 - (...) permitir uma interacdo maior com a turma, pos-
sibilita uma troca de experiéncias e conhecimentos com
professores/as e a turma. Além da abertura para a producdo
de trabalhos cientificos com o aporte tedrico da disciplina (...).

P8 — (...) permitiu aprimorar metodologias e minha diddtica
em sala de aula.
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ANALISE DOS DADOS DISCENTES

A perspectiva que perpassa 0 pensamento intencional dos discen-
tes que se debrucaram e ao mesmo tempo refletiram sobre o processo
de desempenho da monitoria no interior da disciplina no espaco e tempo
desenvolvidos, sobretudo por meio de conteudos destinados para publicos
diferentes. Isto nos impde destacar a importancia da didatica, na organizacao
e sistematizacao de um processo de ensino e aprendizagem. Ao analisarmos
as respostas de P2 e P5, verificamos que seus pensamentos se ampliaram
no sentido de relatar as aprendizagens construidas a partir das habilidades
e competéncias adquiridas por eles. Externaram pensamentos que agregam
conhecimentos construidos que afetaram de forma positiva em suas forma-
cOes tanto pessoal quanto profissional.

A essa questdo, vale destacar o que Vygotsky (2001, 2004) nos ensina
que a consciéncia se constitui no processo de interiorizacao da realidade,
atraveés das relacdes humanas, resultado do processo dialético objetivida-
de-subjetividade. Marques (2020) concorda com o autor e acrescenta que a
consciéncia que o(a) docente tem sobre a atividade que se planeja, realiza,
a forma este o(a) representa/compreende, sdo produtos da sua relagao
com o social, produto da vida objetiva. Entao, esse processo nao se dar de
forma passiva, pois a consciéncia que o docente tem sobre sua atividade
pedagogica, constitui-se nas suas relacoes objetivas com o mundo exterior.

Ao analisarmos as respostas dos discentes P4 e P8, é possivel iden-
tificar que na consciéncia dos dois discente, os pensamentos os fizeram
rebuscar conhecimentos ja construidos no sentido de contribuir para reto-
mada e aprimoramentos dos mesmos. Nessa relacao houve uma valorizacao
das relacdes estabelecidas sobre a atividade pedagogica desenvolvida na
monitoria. Servindo na verdade de um novo olhar acerca do aprendizado, do
acréscimo de conhecimentos sobre acdes, intervencoes e novas didaticas
no processo de ensino e aprendizagem. Estas foram as expectativas obser-
vadas e construidas por eles nesta monitoria. Sobre essa questdo, a autora
Marques (2020) nos convida para fazer uma analise das condicdes objetivas e
subjetivas que permeiam o trabalho docente. Como condicdo objetiva, temos
aquelas que se relacionam com a materialidade que os docentes encontram
para realizar sua atividade, tais como: equipamentos tecnologicos, internet de
qualidade, condicdes de trabalho, salarios, condicoes estruturais da escola,
etc. Sdo essas condicdes que precisam ser garantidas para que os docentes
consigam realizar com exceléncia o trabalho pedagogico. E em termos de
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condicOes subjetivas, essas estdo ligadas aos motivos que orientam a ati-
vidade docente, aos afetos produzidos na relacdo com a atividade docente,
as expectativas construidas, etc.

Ainda sob a concepcao abordada na fala de P8 é possivel entender como
a aprendizagem nessas modalidades extra curriculares facilitam a pratica
didatica, corroborando também com a observacao de Tardif (2002, p. 41) que
ressalta: “Os saberes cientificos e pedagogicos integrados a formacao dos
professores precedem e dominam a pratica da profissdao, mas ndo provém
dela”. Por esse motivo, a formacao docente como fonte de aprendizagem
oferece bases que auxiliam na compreensdo por parte do professor a res-
peito das especificidades do seu trabalho.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Destacamos que as contribuicées dos programas de monitorias da
Universidade Federal do Piaui para a formacdo docente inicial, leva a um
desenvolvimento de profissionais mais capacitados para exercer sua pratica
profissional com eficacia. As experiencias adquiridas ao longo da pratica
docente por meio do programa de monitorias consolidam os conhecimentos
tedricos adquiridos em sala de aula com também proporciona a esse discente
um dominio no manejo das técnicas de regéncia dos conteudos ministrados.

De acordo com o presente estudo foi constatado além de outros moti-
vos a necessidade também de um auxilio financeiro por parte de muitos
académicos para facilitar a sua permanéncia nos programas de monitorias
e também no curso, destacando assim a necessidade por parte de um olhar
mais compassivo dos gestores do sistema federal de educacdo para pro-
porcionar uma maior quantidade de bolsas a serem ofertadas. Outro fator
importante foi o aprimoramento curricular desses discentes, 0s quais bus-
cam a conquistas de oportunidades futuras por meio de um curriculo forte
e consolidado.

A proposta dos programas de monitorias em diversas disciplinas favo-
rece o interesse dos alunos pois com o grande leque de opcdes a uma maior
possibilidade de afinidades de uma grande parcela de estudantes. Essas
narrativas apresentadas mostraram também que as experiéncias didaticas
adquiridas durante o processo da monitoria se fizeram presente até mesmo
em alunos com pouco tempo de ingresso no curso de graduacao, incenti-
vando dessa forma a busca por mais conquista nesse aspecto ao longo de
todo o curso.
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Por fim, a formacao inicial nos programas de monitorias permitiu o
aprimoramento de metodologias didaticas que potencializaram as expe-
riencias de conhecimento dos discentes além de uma melhor relacao dos
mesmos com os docentes, isso mostra o quanto é importante o estimulo a
esse tipo de atividade universitaria necessitando assim de mais incentivos
governamentais para fomentar um maior numero de ofertas de programas
de monitorias remuneradas. Novos estudos ainda sao necessarios para
buscar outras visdes de jovens que participam de programas de iniciacao a
docéncia para que assim novas perspectivas e metas sejam tracadas para
melhor formacao inicial na pratica pedagégica.
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