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RESUMO: A literatura infantil afigura uma consideravel perspectiva para o desenvolvimento da
competéncia leitora na escola, em razdo de possibilitar ao aluno experiéncias culturais, estéticas e
intelectuais, expondo os mais variados assuntos, dentre esses: contextos pertinentes a diversidade e
questdes sociais. Apesar disso, a literatura infantil, em relacéo a cultura afro-brasileira, ainda encontra
um grande abismo em sala de aula, estando ambas em um constante processo de didlogo e
reconstrucdo. E na direcdo de (re)pensar outras oportunidades de leitura e de interpretacdo que
assevera-se este trabalho. Ressaltamos, pois, como objetivo maior desse estudo: apresentar a literatura
afro-brasileira nos anos iniciais, evidenciando sua importancia para a formacdo de leitores através da
obra “Bruna e a galinha d’Angola” (ALMEIDA, 2009). Assim sendo, quanto a metodologia,
realizamos uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico, referendada em Coelho (2000); nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2005) e em Cosson (2016). Ponderamos que a leitura
literaria e as questdes étnico-raciais precisam estabelecer vinculos mediante uma apreciacdo ludica e
construtiva que favoreca a Otica das diferencas e a valorizacio das identidades.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura, Literatura Afro-brasileira, Diversidade.

1. INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre RelacBes Etnico-Raciais na educacdo bésica,
especialmente depois de promulgada a Lei n® 10.639, de Janeiro de 2003, a qual instituiu a
obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira. Nesta direcéo,
em 2004, o Conselho Nacional de Educagdo autorizou o parecer que propde as Diretrizes
Curriculares para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira.

Apesar desse avango enquanto marco legal, a educacédo para as questdes étnico-raciais
depara-se continuamente com grandes desafios para sua efetivacdo. Por vezes, a temética é

abordada na escola somente em datas isoladas (dia da consciéncia negra), ou, ainda, mediante
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propostas indcuas, como o trabalho com textos paradidaticos, explorando simplesmente 0s
aspectos formais do texto, sem empreitar uma discussdo sobre os contextos socioculturais que
um assunto dessa natureza implica.

E, pois, em postura contréaria a essas praticas ausentes de significados que o referido
estudo argumenta-se: no sentido de repensar esses trajetos e promover novas leituras acerca
da cultura afro-brasileira, considerando a importancia desse assunto como eixo balizador para
se construir uma politica afirmativa da diversidade na escola. A esse respeito, situamos a
literatura infantil como uma relevante perspectiva para tentar superar esses abismos
pertinentes as questdes étnico-raciais na escola.

Nesta Gtica, o presente trabalho objetiva apresentar a literatura afro-brasileira nos anos
iniciais, evidenciando sua importancia para a formacao de leitores através da obra “Bruna e a
galinha d’Angola” (ALMEIDA, 2009). Comungamos da ideia que a leitura literaria e as
questBes etnico-raciais necessitam dialogar através de uma apreciagdo lddica e construtiva que

favoreca a otica das diferencas e a valorizacéo das identidades.

2. METODOLOGIA

Com base na leitura de Richardson (2008), o método cientifico delineia os caminhos
para se alcancar um determinado objetivo, sendo a metodologia: os instrumentos e as regras
desse método. Neste contexto, o presente trabalho caracteriza-se enquanto uma pesquisa
bibliogréfica, descritiva e qualitativa.

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2012), desenvolve-se a partir de materiais ja
elaborados, constituindo principalmente de livros e artigos cientificos. Esse tipo de pesquisa
tem como principal vantagem permitir o investigador uma vasta cobertura de fendbmenos
muito mais amplos que aquela que poderia pesquisar diretamente.

Do ponto de vista dos objetivos, apresenta-se como descritiva, uma vez que assinala
como proposito fundamental: “a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou estabelecimento de relagdes entre variaveis”. (GIL, 2012, p. 28).

No que corresponde a abordagem, aludiu-se a uma pesquisa qualitativa, a qual ndo
requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. Segundo Richardson (2008, p. 79): “A

abordagem qualitativa [...] justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender

a natureza de um fendbmeno social.”.
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Partindo desses pressupostos, o presente trabalho levou em consideracdo a analise

critica de materiais (livros, artigos, leis, entre outros) e a construcdo de uma sequéncia basica
do letramento literario (COSSON, 2016), a fim de enunciar uma perspectiva para a

abordagem com literatura afro-brasileira nos anos iniciais.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 ALEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Embasando-se em Barbosa (2011), a escola consiste na principal instituicdo promotora
da leitura, nela ocorrem as maiores possibilidades de interpretacdo e producdo de textos,
permitindo préaticas diversificadas do ato de ler. Para tal, faz-se necessario que o professor
possibilite o olhar critico e reflexivo dos alunos diante de diferentes condi¢Bes e usos da
linguagem.

Diante disso, sublinha-se a importancia do trabalho com o texto literario, cujo
professor de Lingua Portuguesa do ensino fundamental deve oferecer pressupostos para que
0s estudantes despertem sua criatividade, ampliem sua visdo de mundo e sejam sujeitos

criticos. Em diregdo a isso, Paiva e Maciel (2008, p. 116) ratificam:

Quanto mais evidente ficar para o professor a importancia da leitura literaria
como poderosa fonte de formacao de sensibilidades e de ampliacdo de nossa
visdo de mundo, que tem nessa linguagem artistica um componente essencial
de formacdo, culturalmente valorizado (embora pouco demandado e pouco
ofertado socialmente), mais significativas se tornardo as praticas de
letramento literério propostas. Isso tudo se, primeiro, o professor se conhecer
enquanto sujeito-leitor e souber dimensionar suas praticas de leitura,
especialmente a literaria.

O trabalho com literatura vai muito além de um estudo estético ou de um processo de
leitura e de escrita, por se tratar também da humanizacdo do individuo, de sentimentos, de
uma forma especial de leitura que oportuniza o letramento literario. A literatura, assim, é
fundamental dentro do contexto educacional, estando presente como uma lente que nos
permite ver a sociedade e o0 mundo ao longo do tempo, interligando historias, magia, beleza,
expressao, vida e arte. Nesse aspecto, percebemos que a literatura esta intimamente ligada ao
contexto real e cultural da sociedade. Dessa forma, ela é entendida como espaco que se

relaciona diretamente a experiéncia que nos rodeia. (COSSON, 2016).

Podemos dizer que leitura literaria ndo esta somente ligada as praticas de leitura do
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efetivo dominio na escola e na sociedade. Isso reflete sobre a forma que a escola tem ensinado

a literatura e, mais precisamente, como tem formado o leitor. Silveira (2005) explicita que:

A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo de educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emocéo, o sentimento [...] O texto
literdrio tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal, para o
autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e da
grande possibilidade que a leitura de determinada obra oferece para o
descortinio de novos horizontes para 0 homem, no sentido da formacéo e do
refinamento da personalidade. (SILVEIRA, 2005, p. 16)

Em sintonia com esse pensamento, Eliana Yunes (2003, p. 53) assevera a necessidade
que “[...] a cada texto sejamos leitores mais intensos e extensivos, a ponto de ai, sim,
podermos escrever-nos e inscrever-nos na palavra lida [...]”. A autora se refere a capacidade
do leitor perpetuar sua prépria leitura, na medida em que a passa para outrem.

O ensino da leitura literaria, entdo, deve segundo deve oportunizar mecanismos “[...]
para que se forme leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. Muito mais do que uma
simples atividade inserida em propostas de contetdos curriculares, oferecer e discutir
literatura em sala de aula é poder formar leitores, € ampliar a competéncia de ver o mundo e
dialogar com a sociedade.” (GREGORIN FILHO, 2009, p. 78)

A leitura literéria €, entdo, de fundamental importancia na formacgdo dos sujeitos
dotados de um olhar critico em relagdo ao contexto em que se encontram inseridos,
propiciando reflexdes e transformacdes. Porém, muitas vezes, essa perspectiva ndo tem tido o

espaco adequado no ensino fundamental. Branddo e Micheletti (2011, p. 26) apontam que:

[...] a linguagem na escola volta-se, equivocadamente, apenas para a
praticidade, por isso encara a literatura como algo suspeito, frivolo. Ler
historias, no ensino fundamental, se reduz a adestrar-se na decodificagdo do
codigo, a perceber sequéncias, acdes, espagos, em suma, extrair do texto
apenas elementos de sua camada superficial, informativa. [...] A escola
deveria, desde as séries iniciais, considerar a literatura como atividade
produtiva no sentido mais amplo.

Acerca disso, a escola ndo pode apenas exigir formas de leituras tecnicistas que néo
despertam o verdadeiro prazer para a leitura, nem tampouco conduzir o aluno a uma
proficiéncia de leitura literaria. O professor, nesse sentido, tem importante papel nesse
processo de cativar e conduzir o aluno ao encontro da literatura e ndo usar textos literarios
como instrumento “didatizante”, para trabalhar contetdos didaticos normativos e meramente

informativos, j& que a perspectiva de formacdo do leitor literario ocorre pela dimensdo do

- prazer e do encantamento.
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Dessa forma, a formacdo do leitor na perspectiva letramento literario, pode possibilitar
uma formacdo critica e reflexiva, tornando-o um ser ativo e pensante, capaz de atuar na

sociedade e mais precisamente sendo um instrumento de humanizacgdo. (COSSON, 2016).

3.2 TRABALHANDO A OBRA “BRUNA E A GALINHA D’ANGOLA”

A literatura afro-brasileira em sala de aula enfrenta incontaveis desafios para a
construcdo de um ambiente propiciador de aprendizagens. Com base em Rocha e Trindade
(2006, p. 56), no texto das “Orientagdes e¢ Ag¢des para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais”:

A questdo do racismo deve ser apresentada a comunidade escolar de forma
gue sejam permanentemente repensados os paradigmas, em especial, 0s
eurocéntricos, como que fomos educados. N&o nascemos racistas, mas nos

tornamos racistas devido a um progresso historico de negacéo da identidade
e de “coisificacdo” dos povos africanos.

E comungando da perspectiva da questdo racial como um contetdo multidisciplinar e
recusando o uso do material pedagdgico contendo imagens estereotipadas do negro que
tomaremos o livro “Bruna ¢ a galinha d’Angola” (ALMEIDA, 2009), como um ponto de
partida para abordar as situacdes de diversidade étnico-racial e da vida cotidiana nas salas de
aula. (ROCHA; TRINDADE, 2006).

Voltando-se a obra de Gercilga de Almeida (2009), “Bruna ¢ a galinha d’Angola”, a

narrativa inicia-se de um modo bem peculiar, provocando a curiosidade do leitor:

Bruna era uma menina que se sentia muito sozinha. Quando estava muito
triste ia para casa de sua avd Nana, que chegara de um pais bem distante, e
pedia-lhe para lhe contar histérias de sua terra natal.

Uma que ela gostava muito era do pand da galinha que sua avo trouxera da
Africa. Ela sempre comegava assim:

“Conta a lenda de minha aldeia africana que Osun era uma menina que se
sentia s6. Para lhe fazer companhia resolveu criar o que ela chamava de ‘o
seu povo’.

Foi assim que surgiu Conquém, ou melhor, a galinha d’Angola deste pano.”
(ALMEIDA, 2011, p. 4).

Podemos analisar, em consonancia com Silveira et al. (2012, p. 187), que o livro
“Bruna e a galinha d’Angola” coloca-se em uma “[...] tendéncia bastante recente na literatura
infantil brasileira segundo a qual as personagens negras sdo inseridas em tramas cujos

principais conflitos sdo de outra natureza, ndo sendo focalizadas diretamente situacdes de

discriminacao”.
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De acordo com Sousa (2005, p. 199-200), Bruna e outras personagens de

LSS

representacdo negra feminina levam a alusdo de uma nova tendéncia, a qual enfatiza:

o valorizacdo da personagem negra feminina contadora de histéria, que
ndo é estereotipada como a tia Anastacia, mas mantenedora da
ancestralidade africana;

o reforco ao direito a existéncia e a individualidade das personagens
negras femininas;

) Os livros ndo se rementem somente as criangas brancas, de classe
média, como outrora, mas também as criangas negras de diferentes classes e
contextos sociais;

o as personagens femininas negras, na maioria das vezes, deixam de ser
utilizadas apenas como suporte demonstrativo nas historias que se
destinavam a propagar um padréo de vida tipico de criancas brancas e de
classe média.

Por tudo isso, julgamos oportuno levar o presente livro para o cotidiano escolar dos
anos inicias através de uma sequéncia de basica de atividades com o intuito de apresentar para
as criancas a importancia de se conhecer a variedade de autores, de histérias e de situacbes
abordadas na literatura e fazé-las perceber o quanto essa diversidade é necessaria para
enriquecer nossos conhecimentos enquanto leitores.

No que se refere a sequéncia basica do letramento literario, segundo Cosson (2016,
p.51), esta constitui-se por quatro passos: motivagdo, introducéo, leitura e interpretacdo. Na
motivacdo busca-se explorar a antecipacdo que o leitor faz diante de um titulo de um livro,
procurando despertar seu interesse pela leitura. O sucesso inicial do encontro do leitor com a
obra depende de uma boa estratégia de estimulo. Na introducdo, autor e obra sdo anunciados
aos alunos. O professor deve apresentar o livro chamando a atengcdo dos elementos que o
introduzem. Na leitura, é fundamental que o professor perceba as dificuldades dos estudantes
e, assim, possa intervir efetivando estratégias que possam sanar tais obstaculos. Para Cosson
(2016, p. 62): “a leitura escolar precisa de um acompanhamento porque tem uma diregdo, um
objetivo a cumprir e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista”. Por fim, na interpretacéo
acontece 0 momento da construcdo dos sentidos, por meio da inferéncia/didlogo que envolve
0 autor, o leitor e a comunidade.

Dessa forma, a apresentacdo do livro deve ser feita a partir de predigdo. O professor ira
mostrar o livro e, a partir da capa, das imagens e do titulo, os alunos responderdo aos
seguintes questionamentos: “O que mais chamou a sua atencdo ao observar a capa do livro:

titulo ou imagem? Por qué?”’; “Pela imagem e titulo, vocé acha que o livro traz uma histéria

interessante? Por qué?”; “VVoceé ja ouviu falar a respeito desse pais chamado Angola? De quais

";n““‘ fatos relacionados a esse pais africano o livro podera
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tratar?”; “Serd que a galinha tem algum significado especial para esse pais?”; “Que

mensagens sdo apreendidas a partir da observacao atenta da capa?”’. (COSSON, 2016)

A partir dessa predicdo, € possivel ocorrer uma rica discussdo que sera construida
através das respostas dos alunos, das suas indagacdes e das suas colocac¢fes. Assim, poderdo
surgir outros posicionamentos a envolver as questdes raciais e o professor continuara esse
assunto usando como mote a abordagem do livro, isto €, ndo tratando a tematica como foco
central, falando também da soliddo em que a menina sentia no inicio da historia e das
amizades que conquistou por intermédio da galinha. Nesse sentido, o professor ira trabalhar as
diferencas (no caso racial), considerando a riqueza e a diversidade promovidas para a vida em
sociedade.

Em um segundo momento, a histéria podera ser lida enfaticamente pelo professor,
dialogando com os alunos, no sentido de averiguar as discussdes realizadas na predicdo e
repassar outras informacdes ndo observadas anteriormente. Apos instante de oralidade, torna-
se interessante a exibicdo do filme do livro: “Bruna e a galinha d’Angola”, com o propoésito de
reforcar os conhecimentos dos discentes e agucar a curiosidade deles para conhecer sobre a
autora, o pais de Angola, a fundamentacdo dessa historia.

Exibido o filme e realizada a discusséo, o professor podera fazer, junto aos alunos,
uma pesquisa acerca das principais informagfes a serem adquiridas. Munidos dessas
informacdes e das suas impressdes, os alunos poderdo montar, em grupos e com auxilio do
professor, murais informativos, poderdo também criar uma outra historia por meio do tema e
das imagens do livro, poderdo pensar, inclusive, na historia dessa mesma menina em outro
pais. As apresentacdes suscitardo novas discussdes, considerando as formas e estratégias
escolhidas pelos grupos para apresentarem os conhecimentos adquiridos. Vale salientar que
momentos de leitura e escrita devem ser muito valorizados neste trabalho e devidamente
orientados.

E essencial deixar que o aluno, apés obter todas as informacdes necessarias para
realizar essa atividade, exercite sua propria liberdade/autonomia. Estamos utilizando uma
estratégia que deixa o aluno livre de ideias pré-concebidas, o que o liberta, inclusive, de
preconceitos raciais. Nossas ideias véo ao encontro do que diz Leahy, referendada Paulino e
Cosson (2004, p.55):

A tradicdo metodoldgica de estudos literarios no Brasil tem sido a divisdo
em periodos histdricos; nossa fundamentacdo teorica, a fenomenologia do
resgate: em vao nos perguntamos, no espago inadequado das salas de aula, ‘o
que o autor quis dizer com isso?’,
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uma indagacao certamente mais proficua se praticada em centros de estudos
medilnicos ou esotéricos. Raras foram as oportunidades de ampliacdo e
aprofundamento do dialogo genuino, querendo genuinamente saber dos
alunos suas respostas sensoriais, emocionais, racionais ao lido: o que
realmente sentiram, pensaram, depreenderam do texto literario. Mais
raramente ainda se procedeu a leitura critica, a analise teoricamente
fundamentada, a interpretagdo sem maniqueismo ou polarizagao do texto.

De outra forma, seguir a “historiografia literaria” nacional ndo é mais sinébnimo de
letramento literario, tampouco de formacdo de leitores criticos e dindmicos. Precisamos
entender, de uma vez por todas, 0 avancgo nas préaticas de leitura em cada época historica.
Quanto as inovacdes atuais - as quais perpassam pela literatura infantil, pela valorizacdo da
cultura afro e pelo estudo mais critico das obras destinadas para o publico infantil; essas
devem ser vislumbradas como direcionamentos para que, assim, seja efetivada desde 0s anos

iniciais a formacdo leitores autbnomos e competentes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussdes ao longo desse estudo, avistamos que é necessario repensar o
papel da escola e do professor para a superacdo de preconceitos: um caminho consiste no
trabalho significativo com obras literarias, as quais discutam a importancia de valorizar o
outro, respeitar sua historia, sua cultura.

Compreendemos que o professor, enquanto agente mediador de leituras literarias, tem
que construir metodologias que sejam capazes de despertar no aluno um olhar critico,
conhecendo e entendendo a importancia da literatura na formacdo pessoal e cultural dos
discentes. A literatura afro-brasileira no cotidiano escolar vem a ser um espaco de
apreciagoes, de transformagdes, de vivéncia da alteridade, dentre outros aspectos.

Portanto, é refletindo sobre esse contexto de possibilidades do estudo com literatura,
gue encontramos a resposta da necessidade de trabalhar com obras afro-brasileiras na sala de
aula e, mais especificamente, com a obra “Bruna ¢ a galinha d’Angola” (ALMEIDA, 2009).

A contribuicdo desse trabalho ocupa-se de uma reflexdo urgente e necessaria: a escola
necessita assumir o compromisso de despertar e de desenvolver no aluno (leitor) as
competéncias basicas para interpretar/sentir a literatura, fendmeno esse que necessita ancorar-

se em diferentes visGes de mundo, as quais incluam o (re)conhecimento as questfes étnico-

raciais.
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