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Introducao

Em consonéancia com as intensas transformacdes ocorridas na sociedade em
escala ndo apenas nacional, mas internacional, a Histdria, seja como ciéncia, seja
como disciplina escolar, tem sido campo de profundas mudancas que altera, de
forma significativa, tanto o modo de pesquisar quanto o de ensinar e aprender.
Nesse cenério, Fonseca (2009) situa especificamente as uUltimas décadas do século
XX como um periodo em que se torna mais forte o movimento de repensar a

Historia, as metodologias, as linguagens, as fontes e as praticas de ensino.

Ao se debrucar sobre a trajetoria do ensino de Histéria nas escolas publicas
brasileiras, € notavel que, principalmente a partir dos anos finais do século XX,
houve avangos significativos nas praticas de ensino da disciplina. Contudo, apesar
desse reconhecimento, € comum ainda encontrar, em pleno século XXI, alguns
temas e aspectos da Histéria ensinada no chdo das escolas que enfrentam
dificuldades de se efetivarem conforme é estabelecido pelo curriculo escolar e pelas

diretrizes oficiais.

Um desses temas € o trabalho com a historia local. De reconhecida relevancia
na formacao historica do aluno, ainda ndo se efetivou, no cotidiano escolar, como
uma pratica que viabilize, de fato, a compreensao dos aspectos relativos ao lugar e

aos espacgos de sua convivéncia interligados com o contexto geral. pois “quando se
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trata das questdes relativas a histéria do local com o global, muitas dificuldades,
duvidas e problemas permanecem” (FONSECA, 2009, p. 114)

Nesse contexto, 0 presente artigo tem como objetivo refletir sobre o ensino de
Historia local nas escolas publicas brasileiras, identificando as possibilidades e os
desafios vivenciados no chao dessas escolas. Para tanto, a metodologia utilizada
partiu de uma reviséo de literatura com o aporte teorico de Fonseca (2009), Schmidt
e Cainelli (2009), Samuel (1989), Zamboni (1993), Brodbeck (2012) e de
documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB\96) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997).

O estudo da histéria local frente as possibilidades e aos desafios do cotidiano

Se considerarmos as diversas tematicas que envolvem o ensino de Histéria
nas escolas publicas brasileiras verifica-se que a incorporacdo nos curriculos
escolares do estudo da histdria local é recente e esta diretamente ligada a presenca
de novas correntes historiograficas, como a Nova Histéria, a Nova Histéria Cultural e
a Marxista, entre outras, que modificou substancialmente a forma de se pensar,

estudar, pesquisar, ensinar e aprender Historia.

A partir dessa nova historiografia, novas correntes surgiram e com elas
mudancas profundas foram efetivadas no campo da Histéria que repercutiram
diretamente na pratica pedagégica de sala de aula. Foram introduzidas
metodologias inovadoras, mudou-se 0 conceito e o tratamento dado as fontes
histdricas, o que ampliou significativamente tanto a sua quantidade quanto a
variedade. Novas tematicas foram incorporadas e passaram a ganhar atencédo dos
historiadores como a vida cotidiana de homens comuns, grupos marginalizados,

mulheres, criangas, negros, entre outros.

Nesse contexto de mudancas o ensino da historia local ganhou espago entre
os conteudos da disciplina e no contexto de sala de aula como uma estratégia capaz
de ajudar na formacao historica do aluno. Nesse entendimento, o estudo da historia
local passa a ser concebido como o passo inicial no processo de aprendizagem
historica do aluno. Nas escolas publicas brasileiras a incorporacdo dessa tematica

visa possibilitar ao aluno a constru¢cdo do conhecimento histérico a partir do estudo
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da realidade em que ele se encontra inserido. Ou seja, conhecer os espacos e as

relacdes sociais estabelecidas pelos grupos de convivéncia préxima no presente e

no passado para estender esse conhecimento para outras realidades vivenciadas

por outros grupos sociais localizados em tempos e espacos diferentes. Nessa
perspectiva, o estudo da historia local passa a ser concebido como uma estratégia

pedagdgica capaz de viabilizar a transposicao didatica do saber historico para o

saber escolar. De acordo com esse ponto de vista:

Trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a construcéo e a
compreensdo do conhecimento histérico com proposi¢cdes que
podem ser articuladas com o0s interesses do aluno, suas
aproximacdes cognitivas, suas experiéncias culturais e com a
possibilidade de desenvolver atividades diretamente vinculadas a
vida cotidiana. Como estratégia de aprendizagem, a historia local
pode garantir melhor apropriacao do conhecimento histérico baseado
em recortes selecionados do conteudo, os quais serdo interligados

no conjunto do conhecimento (VAZQUEZ, 1994 APUD SCHMIDT e
CAINELLI, 2009, p. 139).

Ainda de acordo com Schmidt e Cainelli (2009), o trabalho com a histéria local
tanto pode facilitar a construcdo de problematizacdes, a apreensdo da historia da
comunidade sob multiplos olhares, a partir da consideracdo das vozes dos diferentes
sujeitos, inclusive e principalmente as que foram e séo silenciadas pela histéria dita
oficial e institucionalizada como conhecimento histérico quanto “contribuir para que o
aluno conheca e aprenda a valorizar o patrimdnio histérico de sua localidade, de seu
pais e do mundo” (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 140).

Assim, diante do exposto € preciso compreender que a presenca da historia
local como conteddo do componente curricular de Historia, embora ainda se
encontre restrito aos anos iniciais do Ensino Fundamental, faz parte de um processo
de ruptura da forte presenca do Positivismo na educacgao brasileira. Um dos fatores
que fundamentam a abordagem dessa tematica na disciplina de Historia esta
diretamente relacionado as novas producdes historiograficas, como mostra o trecho
abaixo:

Atualmente, na producdo historiografica, algumas obras indicam
novo enfoque sobre a histéria local, motivado, principalmente, pelo
interesse pela historia social, ou seja, pela intencdo de recuperar a

histéria das sociedades como um todo, a histéria das pessoas
comuns (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 137).
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Sob esse olhar, o local se caracteriza como o espaco privilegiado em que se
pode iniciar uma formacao histérica respaldada por uma vivéncia entre pessoas
comuns que, a partir de suas agdes cotidianas estabelecem diferentes relacdes de
convivéncias, conforme suas necessidades e interesses. No entanto, para que essa
realidade seja de fato concretizada como uma oportunidade para se desenvolver no
aluno a formacao historica, € preciso que ela seja levada para sala de aula e sirva
de ponto de partida para um processo continuo de reflexdo, questionamento,
discusséao e problematizacao dos aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais.

Como se sabe, a historia local como conteddo de Historia € uma reivindicacao
da nova historiografia. Sendo um tema recente e ainda em processo de
amadurecimento, sua efetiva implantacdo em sala de aula precisa levar em
consideragao algumas questdes. Uma delas é apontada no enunciado abaixo:

Em primeiro lugar, é importante observar que uma realidade local
ndo contém, em si mesma, a chave de sua propria explicacédo, pois
0s problemas culturais, politicos, econbmicos e sociais de uma
localidade explicam-se, também, pela relacdo com outras

localidades, outros paises e, até mesmo, por processos histéricos
mais amplos (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 138).

Isso nos leva a pensar que o trabalho com essa tematica exige do professor
um bom nivel de formacéo na area para que seja capaz de conduzir as atividades de
forma contextualizada. Em primeiro lugar precisa ter consciéncia de que néo se
pode estudar o local como um fim em si mesmo, sem que esteja interligado no
tempo e no espaco com as dimensdes regional, nacional e até mundial. Em segundo
lugar é imprescindivel que ele possua uma base tedrica e metodoldgica consistente.
Pois, sem essa base o0 maximo que ele conseguira fazer € a pura e simples
transmissdo de informacdes vazias e desconexas, que certamente serdo incapazes

de possibilitar ao aluno uma compreensao historica daquilo que Ihe foi repassado.

No que se refere as atividades desenvolvidas em torno dessa tematica, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Historia (PCNs, 1997), documento norteador
da pratica pedagogica na educacao do pais, reforca a importancia de se trabalhar

esse conteudo desde os primeiros anos de escolarizagdo como estratégia
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pedagdgica para a formacdo historica inicial do aluno. Nesse entendimento, o
documento ressalta que:
[.] o ensino e a aprendizagem de Histéria estdo voltados,
inicialmente, para atividades em que 0s alunos possam compreender
as semelhancas e as diferencas, as permanéncias e as
transformagdes no modo de vida social, cultural e econémico de sua

localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de
diferentes obras humanas (PCNs, 1997, p. 49).

Conforme orienta os PCNs, a abordagem dessa tematica nos anos iniciais se
torna imprescindivel no processo de formacdo da consciéncia histérica do aluno.
Pois, a obtencéo gradativa das nocdes de semelhancas e diferencas, permanéncias
e transformacdes a partir do local mais proximo, ou seja, da sua comunidade, pode
servir de referéncia para a compreensdo da histéria nas dimensfes regional,

nacional e universal.

Diante do reconhecimento da contribuicdo que essa tematica pode prestar no
processo de formacgdo historica do aluno, é importante apresentar nesse trabalho
algumas possibilidades que possam servir de referéncia e de sugestdo para 0s
professores de Historia que almejam melhorar sua pratica docente e desenvolver um
trabalho que atenda aos anseios e as necessidades do aluno no atual contexto em
que esta inserida a escola.

O trabalho com a historia local deve acontecer em consonancia com 0S
principios da educacao histérica, que por sua vez visa a formagdo da consciéncia
histérica dos alunos desde os primeiros anos de escolaridade. Para que isso
aconteca de fato € preciso compreender que apesar da sala de aula ser um lugar
privilegiado para a transmissédo e producédo do conhecimento histérico, ela ndo é o
anico. Dito isso, é imprescindivel que o trabalho desenvolvido ultrapasse o espaco
de sala de aula e os muros da escola e passe a considerar como espaco de
formacao diversos lugares que carregam em si um conjunto de possibilidades a
serem exploradas em beneficio de uma pratica docente alinhada com o0s novos
desafios postos pela sociedade contemporéanea. Esse entendimento € reforcado
pela citacdo abaixo quando diz que:

O meio no qual vivemos traz as marcas do presente e de tempos

passados. Nele encontramos vestigios, monumentos, objetos,
imagens de grande valor para a compreensdo do imediato, do
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proximo e do distante. O local e o cotidiano como locais de memaria
sdo constitutivos, ricos de possibilidades educativas, formativas
(FONSECA, 2009, p. 117).

A partir desse entendimento fica evidente o quanto € possivel usufruir dos
diversos espacos de convivéncia no qual os alunos estdo inseridos, como
alternativas viaveis e enriquecedoras capazes prestar uma grande contribuicdo para
gue os alunos possam se situar historicamente no tempo e no espaco. Pois, como
defende a literatura, se a histéria pode ser encontrada, estudada, interpretada e
refletida nas cidades e nos campos, nos muros, nas esquinas e nas ruas, nas
fazendas, nos pargues e nas pracas, nas casas e nos prédios, entre outros lugares,
negligenciar essas possibilidades € no minimo uma omissao que tira dos alunos a

oportunidade de construir uma formacao histérica consistente, critica e autbnoma.

Trabalhar a historia local nessa perspectiva requer do professor um novo olhar
sobre o ensino de Historia, suas metodologias, as diferentes fontes e linguagens e a
construcdo do saber historico. O fato de se encontrar nos espacos fora de sala de
aula e da escola vérias possibilidades de se trabalhar a histéria local ndo € por si s
uma garantia de que eles sejam utilizados no fazer pedagdgico do professor. E
preciso que o professor identifigue, reconheca e valorize esses lugares como
potenciais a serem explorados a favor de uma aprendizagem inovadora. Esse tipo
de trabalho ja nos primeiros anos de escolariza¢do vai ao encontro da necessidade
e da finalidade do ensino de Historia de situar historicamente o aluno no seu tempo.
Pois:

O objetivo fundamental da Histéria no Ensino Fundamental é situar o
aluno no momento histérico em que vive [..] O processo de
construcao da histéria da vida dos alunos, de suas relacdes sociais,
situados em contextos mais amplos, contribui para situa-lo
historicamente, em sua formacdo intelectual e social, a fim de que

seu crescimento social e afetivo desenvolva-lhe o sentido de
pertencer (ZAMBONI, 1993, p. 7).

Essa ideia reforga ainda mais a importéancia de se estudar a historia local como
estratégia para se promover uma formagao historica contextualizada. Nao se pode
imaginar que os alunos compreendam a Histéria como um produto das acdes

humanas situadas num determinado tempo e espaco, sem que ele se veja como
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participe dessa histdria, como agente que nao apenas estuda, mas também produz
histéria a partir de suas acdes cotidianas. Essa nocao sé sera possivel se ele tiver a
oportunidade de compreender a sua propria historia inserida nos espacos e lugares
de convivéncia préxima, intercalada e contextualizada no tempo presente e passado

com outros espagos proximos e distantes.

Nesse caminhar, a partir dessas contextualizacbes pode-se favorecer outro
aspecto a ser considerado de grande relevancia para a formacéao histérica do aluno
no estudo da histéria local que é a construcdo da sua identidade. A esse respeito, €
preciso considerar que:

Ensinar e aprender a histéria local e do cotidiano é parte do processo
de (re) construcdo das identidades individuais e coletivas,
fundamental para que 0s sujeitos possam se situar, compreender e

intervir no espaco local em que vivem como cidaddos criticos
(FONSECA, 2009, p. 123).

A identidade como parte constitutiva do ser humano é algo que pode ser
construida e reconstruida permanentemente. O processo de interacdo e
comunicacao entre os individuos e destes com o ambiente em que estao inseridos
estabelecem relacdes de convivéncias que influenciam a construcdo tanto da
identidade individual quanto a coletiva. Nesse sentido, sendo a escola um espaco
fixo e permanente de convivéncia continua que trabalha diariamente com alunos
pertencentes a diferentes realidades, ndo se pode fechar os olhos e ignorar a
identidade como uma dimenséo inerente ao processo de formacdo histérica do

aluno.

De acordo com Brodbeck (2012, p. 69), a construcao da identidade do aluno
pode ser desenvolvida em sala de aula a partir de atividades que resgatam a sua
historia pessoal e a do seu grupo de convivio. Para tanto, é imprescindivel que se
crie condi¢Oes e situacOes que possam ajudar o aluno a refletir e a entender o lugar
que ele ocupa nos diversos espacos de convivéncias e a desenvolver o sentimento
de pertencimento. Nesse contexto, cabe a escola criar estratégias que possam
ajudar o aluno a reconhecer, respeitar e valorizar tanto a sua identidade individual e
coletiva quanto a do outro, fundamentado em um diadlogo que pregue o respeito as

diferengas. Afinal, “o ensinar e o aprender Histéria ndo é algo externo, mas a ser



(‘“‘g:;ﬁ;; gﬂ;‘ §/~
4 ) v )

construido no dialogo, na experiéncia cotidiana, em um trabalho que valorize a
diversidade e a complexidade de forma ativa e critica” (FONSECA, 2009, p. 125).

Desse modo, o trabalho do professor em sala de aula com a histéria local deve
ser permeado por um conjunto de atividades que possibilite ao aluno desenvolver
alguns objetivos propostos pelos Parédmetros Curriculares Nacionais de Historia
(PCNs, 1997) tais como: Identificar o proprio grupo de convivio e as relacbes que
estabelecem com outros tempos e espacos; reconhecer mudancgas e permanéncias
nas vivéncias humanas, presentes na sua realidade e com outras comunidades,
proximas ou distantes, no tempo e no espaco e questionar sua realidade,
identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre algumas de suas

possiveis solucdes.

O estabelecimento de tais objetivos se insere nesse novo cenario em que a
disciplina de Histéria passa a assumir a funcdo de contribuir para a formacéo de um
cidaddo capaz de participar de forma critica e consciente da sociedade da qual faz
parte. Para tanto, parte do principio de que a efetivacdo dessa formacdo passa
necessariamente pela compreensao de alguns conceitos historicos e pelo
desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades inerentes ao tipo de

formacéo que se almeja.

Desse modo, a proposicao do objetivo de Identificar o préprio grupo de convivio
e as relacdes que estabelecem com outros tempos e espagos, pretende-se fazer
com que o aluno se reconheca enquanto membro de um determinado grupo social
portador de caracteristicas préprias que o particulariza em relacdo a outros grupos
sociais. Ao mesmo tempo aponta a necessidade de poder situar seu grupo de
convivéncia dentro de um contexto maior, compreendendo que na impossibilidade
de se viver isoladamente, sdo construidas relagdes com outros grupos situados em

tempos e espacos, as vezes proximos, as vezes distantes.

Nesse sentido, algumas atividades podem contribuir para alcancgar os objetivos
propostos, tais como fazer a arvore genealdgica das familias da comunidade;
pesquisar quais foram as primeiras familias da comunidade, suas origens, as
contribuicdes, as dificuldades enfrentadas, os problemas existentes, como viviam;
como eram organizados 0s espagos de convivéncias, 0s costumes, as festas, 0

lazer; organizar uma exposicdo fotografica dessas familias e da comunidade;
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resgatar essa historia através dos relatos de memoéria dos moradores mais antigos e

produzir uma coletdnea com esses relatos de memarias.

Em relacéo ao objetivo de reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua realidade e com outras comunidades, proximas ou
distantes, no tempo e no espaco, busca-se desenvolver no aluno a capacidade de
compreender a historia ndo como um processo linear e cronologicamente continuo,
mas repleto de avancos e retrocessos, rupturas e continuidades que dependendo do
contexto pode assumir conotagdes positivas ou negativas para a comunidade e para
as pessoas que nela estdo inseridas. Pedagogicamente, algumas atividades podem
ser desenvolvidas com tal finalidade, como entrevistas com pessoas mais velhas
para saber com que propdésitos algumas coisas permaneceram e outras mudaram,
as consequéncias disso, quem se beneficiou e quem se prejudicou e como iSso
aconteceu; exposicao fotografica com imagens do passado e do presente; visitas a
monumentos histéricos e a museus; pesquisa documental a partir de documentos
antigos para compreender determinados aspectos da época; pesquisar em matérias
jornalisticas como alguns problemas eram abordados, se foram resolvidos e se

foram, como foram; exposi¢cdo com objetos antigos.

O objetivo de que o aluno seja capaz de questionar sua realidade, identificando
alguns de seus problemas e refletindo sobre algumas de suas possiveis solu¢cdes vai
ao encontro de uma formacéao historica critica, reflexiva e transformadora. Para que
iSso aconteca € preciso que o ensino se desprenda da férmula conteudista, tdo
marcada pelo repasse de informacdes relacionadas aos contetudos selecionados
pelo professor como relevantes para a formagéao do aluno, e focar em um trabalho
que valorize ndo o volume de informacfes, mas a discussdo, a reflexdo e a
problematizacdo de tematicas ligadas a vida do aluno, fazendo uma ponte dos
problemas encontrados na sua realidade proxima com a realidade distante. Isso é
possivel porque:

O local e o cotidiano da crianca e do jovem constituem e S&o
constitutivos de importantes dimensdes do viver. Podem ser
problematizados, tematizados e explorados no dia a dia da sala de

aula, com criatividade, a partir de diferentes situacOes, fontes e
linguagens (FONSECA, 2009, p. 125).
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Para isso, o professor precisa buscar outras referéncias para se trabalhar além
do livro didatico e das ja tradicionais fontes utilizadas como textos informativos,
imagens e mapas. Sair do modelo ainda enraizado na maioria das escolas publicas
brasileiras de se trabalhar atividades de perguntas e respostas. E preciso realizar
com o aluno pesquisas de campo; aulas passeio; visitas a determinados lugares e
espacos historicos; exposicdo fotografica dos problemas encontrados na
comunidade; producdo textual a partir desses problemas; escrita de cartas
direcionadas as autoridades cobrando solugdes; pesquisar como esses problemas
foram e sao tratados por outras localidades; producdo de pecas teatrais enfatizando
determinados problemas e situagdes recorrentes na comunidade; promover debates
na sala de aula ou na escola para discutir algum problema especifico; entrevistar as
autoridades competentes sobre a existéncia de determinados problemas e as
solugcbes possiveis; produzir uma coletdnea de poesia sobre o0s problemas
vivenciados pela comunidade; organizar palestras, mesas redondas e grupos de
estudo com a parceria de profissionais de outras areas para debater determinadas

problematicas.

Nessa linha de raciocinio, para finalizar a discussdo desse ponto achamos
oportuno trazer novamente Schmidt e Cainelli (2009) para apresentar, de forma
resumida, 0s pontos centrais jA contemplados no corpo do texto sobre as
possibilidades de se trabalhar a histéria local como estratégia pedagdgica de
aprendizagem. Assim, considerando-se as possibilidades de atividades apontadas, o

trabalho com a histéria local pode, segundo as autoras:

[...] produzir a insercdo do aluno na comunidade da qual faz parte,
criar a historicidade e a identidade dele. Ajudar a criar atitudes
investigativas, criadas com base no cotidiano do aluno, além de
ajuda-lo a refletir acerca do sentido da realidade social. Ajudar o
aluno a analisar os diferentes niveis da realidade: econdmico,
politico, social e cultural. Facilitar o estabelecimento de continuidades
e diferencas com as evidéncias de mudangas, conflitos e
permanéncias e ser instrumento idéneo para a construcdo de uma
histéria mais plural, menos homogénea, que nao silencie a
multiplicidade de vozes dos diferentes sujeitos da Histéria (SCHMIDT
e CAINELLI, 2009, p. 139)

Assim, se por um lado o estudo da historia local carrega em si um amplo e
variado repertério de possibilidades que contribuirdo para a formacao historica do

aluno, por outro lado ainda enfrenta uma série de desafios que por vezes interfere
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negativamente no fazer pedagogico do professor e consequentemente na qualidade
da aprendizagem do aluno. Por se tratar de um tema novo e sem uma literatura
vasta e abrangente, percebe-se, com base nas observacdes da rotina diaria de sala
de aula, na leitura de alguns autores que pesquisam a tematica como Fonseca
(2009), Schmidt e Cainelli (2009), e de alguns artigos, que o trabalho com essa
tematica apresenta uma série de dificuldades que serdo discutidas no corpo desse
trabalho ndo com a intencdo de aprofundamento, pois ndo é objetivo deste artigo,
mas de despertar para a necessidade de conhecer melhor o tema em estudo
instigando o leitor a buscar em outros trabalhos subsidios que ajudem a

compreender melhor o assunto.

Diante do exposto, Para entender melhor as dificuldades vivenciadas pelos
professores no cotidiano escolar em torno dessa temética, € pertinente trazer a
contribuicdo de Fonseca (2009), pesquisadora renomada na area de Historia que
aponta, fundamentada em suas pesquisas, algumas dificuldades vivenciadas pelas
escolas publicas brasileiras no que se refere a consolidacdo de um trabalho de
qualidade com a histéria local. Para a autora, um dos principais motivos é:

A fragmentacdo rigida dos espacgos e dos tempos estudados néo
possibilita que os alunos estabelecam relagdes entre os varios niveis
e dimensdes historicas do tema. O bairro, a cidade, o Estado
(Unidade da Federagé@o onde se situa a escola) sédo vistos, muitas

vezes, como unidades estanques, dissociados do resto do Pais ou
do mundo (FONSECA, 2009, p. 118-119).

Nessa perspectiva, ao se trabalhar as dimensdes tempo e espacos de forma
isolada e desconectada dos demais tempos e espacgos, perde-se a oportunidade de
desenvolver no aluno a capacidade de entender as constru¢des historicas como fios
que se entrelacam numa relacdo de permanente didlogo entre presente e passado.

Outra dificuldade apontada pela autora diz respeito a:

Naturalizagéo e ideologizacdo da vida social e politica da localidade.
O homem aparece como elemento da populagcdo ou membro de uma
comunidade abstrata. O conceito de comunidade, por exemplo, é
amplamente utilizado, de forma que pode servir para mascarar a
divisdo social, a luta de classes e as relacdes de poder, dominacéo e
resisténcias que permeiam os grupos locais (FONSECA, 2009, p.
119).
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Isso acontece porque ha, de fato, uma forte presenca da ideologia dos grupos
dominantes tanto no curriculo e programas escolares quanto no livro didatico que
acaba influenciando as praticas de ensino. Em virtude disso, a forma como sdo
abordados os conteudos escolares, nesse caso especifico da histéria local, acaba
mostrando uma imagem superficial e distante da realidade do aluno. Essa prética
esconde e negligencia aspectos relevantes que poderiam levar a uma verdadeira
imagem e compreensdao do seu espaco proximo de convivéncia. Comumente, 0
estudo da histoéria local € marcado a partir de referenciais que enaltecem as datas
comemorativas, sendo a emancipacédo politica a principal delas, as festas civicas e
religiosas, os desfiles e a construcédo de obras como pracas, ginasios e pontes, entre
outras. A imagem do local é construida de tal maneira que a realidade é
apresentada dentro de uma visdo idealista, como se nao existissem problemas
relacionados a educacéo, a saude, a seguranca, ao meio ambiente, ao desemprego,
ao uso de drogas, a prostituicao infantil, a pobreza, a violéncia e a distribuicdo de
rendas entre outros que figuram a tempos e insistentemente na maioria dos

municipio brasileiros.

Além das dificuldades apontadas anteriormente, a autora ainda coloca como
dificuldade:
O espaco reservado ao estudo dos chamados aspectos politicos.
Ressaltam-se, por exemplo, temas recorrentes nos curriculos oficiais
de alguns municipios: “a origem e a evolugdo do municipio e do
Estado”, “os vultos, pessoas que contribuiram para o progresso da
cidade, da regiao”. Nesta perspectiva, o bairro, 0 municipio, o Estado
ou a regido tém um destino linear, evolutivo, pautado pela l6gica dos
vultos, de herdéis, figuras politicas, pertencentes as elites locais ou

regionais, que “fizeram o progresso” da regido (FONSECA, 2009, p.
119).

Ao se trabalhar a histéria local nessa perspectiva, seguindo os principios da
historiografia positivista, reproduz-se a concepc¢ao tradicional de ensino, to criticada
e condenada pela historiografia moderna. O que acontece, de fato, é a reproducéao
de uma historia factual e personalistica, cujo foco esta voltado para a descricdo de
alguns aspectos do municipio de ordem politica como os nomes dos prefeitos que
passaram pela gestéo, alguns fatos politicos que marcaram a histéria do municipio,
0s simbolos, as construcdes, os 6rgdos e as instituicbes administrativas, sem que

haja uma analise e problematizacdo de outros aspectos tdo importantes para a
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historia do municipio quanto o politico, como o econdmico, o social e o cultural, entre
outros. Com esse tipo de ensino, nega-se ao aluno as condicfes necessarias para o
desenvolvimento de uma consciéncia historica critica, autbnoma e reflexiva, o que

acaba comprometendo a sua formacéao historica.

Dito isso, como alternativa para superar essa visao reprodutivista da historia
local, é necessario enfatizar junto aos aspectos politicos, e de forma critica, reflexiva
e questionadora, outros elementos representativos da historia da comunidade como
as memorias familiares, os diferentes tipos de trabalho e de producéo, as migracdes,
as festas, a distribuicdo de renda e emprego, as lutas sociais, as relacées de poder
e outros que certamente apresentam indicios da realidade vivenciada pela

comunidade. Por fim, a autora destaca que:

As fontes de estudo, os documentos disponiveis aos professores, em
geral, sdo constituidos de dados, textos, encartes, materiais
produzidos pelas prefeituras, 6rgdos administrativos locais, com o
objetivo implicito ou explicito de difundir a imagem de grupos
detentores do poder politico e econémico. Assim, professores e
alunos, muitas vezes, tém como fontes de estudo evidéncias que
visam a preservacdo da memoria de grupos da elite local
(FONSECA, 2009, p. 119-120).

Tal ocorréncia é, sem davida, um obstaculo que prejudica substancialmente a
pratica docente. O fato desses materiais serem produzidos pela prefeitura e pelos
orgdos e departamentos legalmente constituidos carrega em si um forte teor
ideoldgico que inviabiliza o estudo da comunidade a partir de uma visdo objetiva.
Esses materiais constituem importantes ferramentas cuja finalidade é repassar, de
forma explicita e exagerada, uma imagem positiva da administracdo municipal que,
na maioria das vezes ndo condiz com a real situagdo. Além disso, esses materiais
pregam o culto a personalidades politicas municipais e deixam as margens da
historia as lutas, as acdes, as reivindicacdes e as atividades das pessoas comuns
gue constréi individualmente a sua propria historia e coletivamente a histéria do

municipio ou da comunidade a qual fazem patrte.

Com isso, fica evidente que a caréncia de materiais e fontes de estudo
produzidos sobre a historia local, é sem duvida, um obstaculo que interfere
negativamente no desenvolvimento de uma pratica pedagodgica pautada nos

principios de validade e confiabilidade dos dados e das informacdes obtidas. Pois, 0



fato dessas informagdes serem “escritas por pessoas de diferentes segmentos
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sociais, ndo necessariamente historiadores [...] tem provocado varias criticas e até
certo descaso pelos conteudos da histéria local” (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p.
137).

Diante do exposto, percebe-se que as dificuldades apresentadas ainda sao
resquicios de um modelo de ensino de Historia tradicional que figurou por muito
tempo nas escolas publicas brasileiras como um modelo ideal para a formacao dos
individuos e para a construcdo de uma sociedade melhor. Mas que, na verdade,
estava o tempo todo a servico de uma elite dominante que se apoderou da
educacdo como um instrumento de manutencéo e conservacao de uma ideologia e
de um modelo de sociedade que atendesse aos seus interesses e as suas

necessidades.

Conclusao

Como vimos ao longo do texto, as mudancas em curso que ora se efetiva no
chdo das escolas publicas brasileiras faz parte de um processo de renovacédo que
teve inicio nos anos finais do século XX, cuja finalidade é superar as formas
tradicionais de ensinar e aprender, tomando como referéncia a contribuicdo de
varias ciéncias como a Pedagogia, a Psicologia, a Sociologia e a Linguistica, entre

outras.

No campo da Histéria o surgimento e a consolidacdo de uma nova
historiografia no final do século XIX e inicio do século XX, com ideias inovadoras
como a Nova Historia, a Nova Histéria Cultural e a Marxista, entre outras, em
contraponto a com a historiografia positivista, repercutiu e influenciou de modo

significativo a maneira de pensar, pesquisar, ensinar e aprender Historia.

Nesse contexto, a disciplina de Historia ganhou uma nova roupagem com uma
ruptura lenta e gradativa das abordagens, dos objetivos, da funcdo social, das
metodologias, das fontes e linguagens, das tematicas, da avaliacdo e das atividades
desenvolvidas em sala de aula e fora dela. Com a exigéncia da sociedade
contemporanea globalizada e tecnologica de se formar cidadaos criticos,

conscientes, autbnomos e transformadores, coube a escola assumir esse papel.



No que compete a disciplina de Histéria, pode-se dizer que a incorporacdo da
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histéria local como conteudo curricular visa favorecer a formacao historica inicial do
aluno mediante o entendimento da realidade proxima na dimensdo temporal e
espacial, como ponto de partida para situar-se historicamente, para construir a sua
identidade individual e coletiva e para compreender que 0S seus espacos de
convivéncias estdo interligados no tempo e no espago com outros contextos

historicos préximos e distantes, sendo por eles influenciados.

Vimos que, embora o estudo da histdria local seja um tema novo na disciplina
de Histéria, as possibilidades de se trabalhar sdo muitas, se considerarmos a
enorme variedade de fontes histéricas que podem ser exploradas tanto no ambiente
de sala de aula quanto fora dela. A riqueza de artefatos, objetos, “"monumentos,
vestigios e documentos de natureza diversa podem contribuir de forma significativa

no processo de formacdao histérica do aluno.

Contudo, verificamos também que, paralelo as possibilidades, existem muitos
problemas que dificultam o trabalho do professor com esse tema. Entre esses
problemas pode-se destacar a forma como esse contetdo € abordado nos livros
didaticos. Além disso, tanto a escassez de materiais voltados especificamente para
a histéria da localidade como o forte teor subjetivo nos poucos materiais elaborados
por grupos detentores do poder politico local compromete a confiabilidade e a

legitimidade das informagdes.

Portanto, pode-se concluir que o estudo da histéria local faz parte do pacote de
mudancas promovidas pela nova historiografia que chegou nas escolas publicas
brasileiras nos anos finais do século XX e, a considerar as possibilidades e os
desafios elencados, certamente ainda vai precisar de um tempo acompanhado de
outras mudangas para que seus objetivos sejam efetivamente assegurados no

cotidiano escolar de forma sélida e eficaz.
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