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Resumo

O trabalho discute sobre a pratica docente numa relacdo com a educagdo das relagdes étnico-
raciais. Objetiva refletir sobre um processo de formacdo, de uma professora de Historia,
articulado a discussoes acerca da educacgdo das relagdes étnico-raciais. Optou-se pela pesquisa
colaborativa e se empregou como procedimento a observacao reflexiva. A partir do conteudo
do video TED: o perigo de uma historia unica (2009) de Chimamanda Ngozi Adichie,
ocorreu uma reflexdo sobre o ensino de Histoéria como espaco de reconhecimento de
diferentes culturas e de valorizagdao e respeito pela cultura do outro, no fortalecimento das
relacdes étnico-raciais. Cultivando sentimentos de ser, saber e saber-fazer na profissdo,
averiguamos que a professora expressa mudangas que vém ocorrendo na sua pratica de modo
a possibilitar ao aluno o acesso a multiplas histérias e a interpretagdes criticas sobre elas. Para
1sso, a docente destacou a relevancia de diversas fontes para fundamentar o ensino-
aprendizagem e um ensino que problematize as contribui¢des dos diversos atores sociais, de
diferentes origens étnicas e culturais. As reflexdes apresentadas podem contribuir na
ressignificagdo da pratica docente de professores de histéria, convergindo para o
desenvolvimento de conhecimentos que os capacite, cada vez mais, a intervir na realidade,
refletir e repensar a sua atuacdo e se reconstruir como profissional e cidadao.
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Introducao

Discutir relagdes sociais, pedagdgicas e étnicas em processo de formacao docente,
implica considerar a pratica exercida pelo professor no interior da escola e valorizar as
contribuigdes historicas e culturais dos diversos atores que compdem a sociedade.

No que se refere a uma atencdo quanto a educagdo das relagdes étnico-raciais,
produgdes como as de Candau (2003), Fernandes (2007), Bittencourt (2007), Munanga (2005,
1988), entre outras, ao lado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004) e da Lei 11.645/2008 — que determina a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na Educagdo Basica — sinalizam para uma
perspectivas de ensino-aprendizagem que se debruce sobre a histéria e a memoria, auxiliando
o aluno no desenvolvimento de sua consciéncia critica e de atitudes de reconhecimento da
diversidade e inclusdo social.

Pesquisas no campo do ensino de Histdéria vém se preocupando na constitui¢ao de
uma reflexdo sobre os fundamentos de um ensino que considere os usos sociais do passado e
as aprendizagens que ocorrem na escola e para além dela. (AZAMBUIJA; SCHMIDT, 2011;
BARCA, 2005; BITTENCOURT, 2009; CAVALCANTE, 2010, 2014; CHAVES, 2006;
CERRI, 2011; GEVAERD, 2011; LEE, 2001; SCHMIDT, 2011; MAGALHAES; et al,
2014.). Ha uma atengdo para com a necessidade de novas formas de aprendizagem mais
complexas que permitam ao aluno a aquisicao de determinados conhecimentos, mas também,
que estes tenham significados para a sua vida politica e social.

Com a intensificagdo da globalizagdo da economia, do desenvolvimento da
ciéncia e das tecnologias da informacao e comunica¢do — na segunda metade do século XX e,
mais especificamente, nas ultimas décadas — a relacdo dos adolescentes e jovens com a escola
mudou. Eles aprendem por meio de jogos, de atividades de descobertas, concedem atencao ao
professor por curtos intervalos de tempo, demonstram comportamentos ativos, reconhecem a
escola como um dos interesses, entre tantos outros.

O uso das tecnologias digitais vem influenciando o modo de pensarem a vida em
sociedade. Veen e Wrakking (2009) denominam essa geracdo de Homo zappiens, aqueles que
atuam em uma cultura cibernética global com base na multimidia (entre outros aspectos). E
acrescentam que essa geracao “filtra as informagdes e aprende a fazer seus conceitos em redes

de amigos/parceiros com quem se comunica com frequéncia”. (VEEN; WRAKKING, 2009,

= p. 30). E preciso, todavia, que compreendam que, ao
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estarem inseridos na histéria e na cultura, sdo produtores de historia e de cultura; que

concebam a sua juventude como uma categoria social que ndo precisa ser aligeirada em nome
da modernidade e do seu desejo de futuro.

Nesse sentido, o problema da relacao teoria e pratica exige o estabelecimento de uma
multiplicidade de relagdes, interagindo dialeticamente, em cujo processo os discentes
elaborem ideias histdricas — relacionadas com a qualidade das situagdes de aprendizagem.
Isso demanda do professor uma reflexdo constante acerca de sua propria atuacao e, no caso do
professor de Histdria, uma proposicao de ensino que propicie analises dos fatos histéricos em
diversas temporalidades e contribua para garantir a igualdade das diversas etnias e
fortalecimento da cidadania e da democracia.

Atinente a reflexdo do professor sobre a sua propria atuagdo, a adogao de praticas
de investigacao pelo docente, de modo a fornecer meios de um pensamento autdbnomo e de
um trabalho critico e reflexivo sobre essa pratica, tem sido pontuado na literatura a exemplo
de Novoa (1992), Elliot (1998), Nufiez e Ramalho (2005), Pimenta (2007), Ramalho, Nufiez e
Gauthier (2004), dentre outros.

Consolidam-se e divulgam-se em encontros e publicagdes, os conhecimentos
produzidos com base em pesquisas de especialistas dessa area, a0 mesmo tempo em que se
reformulam curriculos, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular. Entretanto, apesar do
avanco teorico e de proposi¢des implementadas, as praticas docentes ainda ndo tém se
alterado significativamente, no sentido da constru¢do de uma escola de qualidade em um
contexto multicultural, multiétnico, plural, diverso.

Considerando o exposto, como contribuicdo de parte dos resultados de uma
pesquisa colaborativa, com o seu carater de intervengdo na pratica docente, objetivamos
refletir sobre um processo de formagao, de uma professora de Historia, articulado a discussoes

acerca da educacao das relagdes étnico-raciais.

Pratica docente e ensino de Historia

A complexidade das praticas profissionais, que enfrentam situacdes
problematicas, que o profissional quer compreender e que sdo em parte produto de sua
intervengdo, requer processos de reflexdo e acdo que ndo podem ser entendidas como um

simples mecanismo de aplicagcdo de técnicas.
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A reflex@o sobre a pratica se constitui em uma oportunidade do educador repensar
o seu papel e questdes que demandam atitudes reflexivas e a elaboracdo de novas atuagdes —
como produto de uma nova discussao acerca de problemas que se manifestam. Pois, a pratica
docente ¢ expressao do saber pedagogico construido e fonte do seu desenvolvimento (AZZI,
2007).

Fonseca e Couto (2008, p. 110), ao discorrerem sobre a formacao de professores
de Historia, defendem que a formagao “implica a permanente reconstrucao dos saberes e das
praticas docentes”. Tuma (2008), por sua vez, ao tratar sobre o processo de formagao desses
professores enfatiza o reconhecimento daquilo que os docentes entendem por historia e as
repercussdes desse entendimento no processo ensino-aprendizagem

O professor tem a sala de aula como um espago privilegiado de decisdes, de forma
mais imediata, de sua pratica docente. E, nos limites de sua autonomia, atua direcionando,
juntamente com seus educandos, a dindmica do processo ensino-aprendizagem. Possibilitar,
aos discentes apreenderem multiplas histérias ¢ uma das pretensdes educativas que se
consegue como produtos temporais de aprendizagem.

Compartilhamos com Thompson (2001, p. 238) que a disciplina historia “é uma
disciplina do contexto e do progresso [...] €, quando as estruturas mudam, as formas antigas
podem expressar funcdes novas e as fungdes antigas podem encontrar sua expressdo em
formas novas”. A dinamicidade ¢ o movimento, caracteristico dessa areca, reforga a
necessidade de um ensino e de uma pratica docente capazes de gerar contradigdes para
descortinar projetos construidos no percurso da constitui¢ao histérica dessa disciplina. Assim,
intensifica o sentido e a ideia do professor como pesquisador de sua propria pratica.

Ao vivermos um tempo marcado pela diversidade e complexidade socioculturais,
vivenciamos mudangas variadas, nos mais diversos setores da sociedade, de modo que as
marcas das diferengas de classe, etnia, nacionalidade, dentre outras, intensificam-se.
Refletirmos sobre o ensino de Histéria em um processo de formacao docente nos conduz a
pensar a constru¢do de maneiras de ser e de estar na profissdo; de respeitar a diversidade

sociocultural que caracterizam as sociedades contemporaneas e de assumir a tarefa de:

Propiciar as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os
outros ¢ todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. (FREIRE, 1996, p. 46).
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Desse modo, ensinar e aprender se entrelacam na pratica docente como um
movimento que as vezes desafina porque dialoga, (in)forma sujeitos. Considerando o docente
como alguém que pensa sua pratica e a constrdi, Nufiez ¢ Ramalho (2005, p. 101) dizem que a
formagdo de professores nao ¢ somente um problema de apropriagdo e sim “[...] um processo
de pensar em intervir na pratica tomando como base diversas referéncias, entre elas, os
conhecimentos produzidos pelas areas cientificas disciplinares e os saberes que os professores
constroem e socializam nas suas praticas”.

Nesse sentido, aliar pesquisa e reflexdo sobre a pratica docente (em processo de
formag¢do docente) representa uma alternativa para tornar mais expressivo o papel do

professor nos processos de construcao de saberes e de fazeres de sua profissao.

O processo metodologico da investigacio

O desdobramento de nossa pesquisa, como parte do desenvolvimento profissional
e melhoria da pratica docente, ocorreu da seguinte maneira: atuamos com a pesquisa
colaborativa a qual defende uma reflexdo critica sobre a realidade objetiva da formagao do (a)
professor (a), da realidade da escola e da sala de aula, tendo em vista mudancas e
transformagoes. Ela foi desenvolvida em uma escola publica, localizada no interior do Estado
do Rio Grande do Norte, que oferta os ensinos Fundamental e Médio. As participes da
investigacao, para as quais utilizaremos codinomes, sdo: uma professora de Historia (Diva)
que atua no Ensino Médio e uma bolsista (Isis), aluna do curso de Pedagogia.

Como procedimento, utilizamos a observacdo reflexiva, que ocorreu por meio de
um processo ciclico e sistematico de reflexdo na e sobre a pratica docente, € usamos como
recursos o didrio de campo e o gravador digital para registrar o desenvolvimento do processo
formativo com as participes.

Dentre as varias acdes executadas, trataremos de um momento de formagdo
teorica, que ocorreu no dia 13 de maio de 2015, no qual discutimos sobre a histéria no ensino
de Histoéria. Para isso, utilizamo-nos de um video denominado TED: o perigo de uma historia

unica (2009) de uma escritora nigeriana, chamada de Chimamanda Ngozi Adichie.

Um processo de formacao docente e as relacoes étnico-raciais
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Antes da exibi¢ao do video mencionado, enfocamos (pesquisadora) a sua autoria e
do que ele trata. Dissemos que Adichie, alerta-nos sobre os perigos de enveredarmos ou de
nos deixar convencer por uma Unica versao da histéria e nos oferece exemplos de historias
contadas sobre o povo africano; considerado (muitas vezes) como seres primitivos € sem
cultura erudita.

Ap6s a exibigdo, pedimos que as participes se pronunciassem. Diva expressou:

Que consequéncias tém o preconceito racial? Quando a gente comega a
estudar o negro, a historia do negro africano, a gente termina se apaixonando
porque ¢ um povo sofrido mas, que continua lutando... E cabe a noés
professores, fazer esse trabalho, de tentar esclarecer essa nova geragdo, que
ndo ¢ uma cor de pele, branco, amarelo, preto que vai dizer quem € vocé.

Isis, por sua vez falou:

A histéria ela vai sendo criada... De tanto a pessoa falar que a Africa s6 tem
doenga, etc. a gente acaba acreditando e levando em conta a discriminagio
com relagdo aos negros; deixando de conhecer o outro lado da histéria da
Africa; outros lugares bonitos, riquezas...

Diva destacou o preconceito racial e a histéria dos africanos e nos lembrou o
papel do professor na luta contra o preconceito. Esse processo de trabalhar as raizes culturais,
as lutas dos negros na historia do Brasil, colabora para a compreensao da significacao dessas
lutas e corre¢do de lacunas, acerca da formagdo da historia nacional que permitiram estigmas
e esteredtipos em relagdo a negros e, também, indigenas.

Isis, concordando com Diva, destacou que a histdria, vai sendo criada e que de
tanto a gente ouvir uma historia Unica passa a acreditar nela. E no caso dos negros, chegado a
discriminacdo. Tal situacdo impossibilita o conhecimento de uma histdria africana de riquezas
(como a cultural) e beleza (do continente africano).

A luta no campo educacional inclui a abertura de espagos para que a diversidade
de historias possibilite um didlogo e enriquecimento entre diferentes culturas, condigdo
fundamental para o fortalecimento da democracia.

A pratica docente envolve relagdes sociais, historicas e culturais constitutivas de
processos identitarios de professores, de alunos e todos os envolvidos na agdo educativa.

Assim, essa pratica tem implicagdes na constitui¢do da ética, da estética, da pesquisa e da

critica.
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Nessa direcdo, Diva expressou:

A propria historia do Brasil, a chegada dos portugueses aqui, a gente tem se
empenhado, se preocupado em discutir quais sd3o os principais donos da
terra. A historia foi escrita para valorizar os que chegaram aqui. A palavra
descobrimento tem a ver com qué? Tomar posse tem a ver com o qué?
Mostrar a importancia do indio e como foram exterminados. Hoje a gente ja
ver uma certa mudanga. Tem oportunidade, se tiver interesse de pesquisar
em varias fontes, de ver varios pensamentos sobre um determinado assunto.
[...]. Tem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

A docente, referindo-se a chegada dos portugueses no Brasil, utiliza-se de
questionamentos para expressar que desenvolve o ensino oportunizando o aluno a refletir os
acontecimentos da historia de forma critica.

Ao nos apresentar possibilidades de mudanga, quanto a ndao construirmos uma
histéria tnica, enfoca a oportunidade de pesquisar em variadas fontes e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Esse documento, no seu Art. 4° reza que:

Os sistemas ¢ os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
instituicdes formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como
os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar
subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagdgicos e projetos de ensino.

Nessa dire¢ao, um processo de reflexdo sobre a pratica docente sinaliza para uma
ampliacao das determinagdes das diretrizes oficiais, no sentido de formar um professor aberto
ao novo e para formas engajadas de organizar a docéncia na educagao basica. A efetivacao do
ensino de Historia, considerando as orientagdes legais, auxilia no resgate das contribui¢des
historicas e culturais e na transformagdo do proprio ensino de histéria — ndo somente
rompendo praticas homogeneizadas, mas também criando novas praticas. A atuacdo dos

docentes nesse cenario ¢ fundamental, como podemos perceber nessa expressao de Diva:

Sobre a construcao da figura do heroi, toda vez ¢ aquela discussdo... O que
eu sempre trabalho em sala é ndo aceitar a construgdo da figura de um herdi.
Tudo ¢ feito em grupo. Por que
colocar s6 fulano? O aluno precisa
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entender que em historia, nada se faz sozinho... A gente ensina para a vida,
formando cidaddo.

Ao expor como desenvolve suas aulas, a professora destacou como possibilidade a
desconstru¢ao de uma visao distorcida das contribui¢des dos diversos grupos na composi¢ao
da historia. O que converge para uma reflexdo acerca da origem e da diversidade cultural
brasileira, das contribui¢des de negros e indigenas e seus descendentes, oportunizando um
processo de conscientizagdo pelo educando e valorizagdo da cultura do outro, em um
ambiente de inclusdo social.

O professor, no exercicio de sua pratica, imprime suas influéncias, enquanto
media o conhecimento sistematizado pela humanidade. Atinge jovens que trazem
caracteristicas dos seus grupos sociais, manifestagdes da pluralidade humana como, também,
recebe deles influéncias. Essa pratica parte do respeito as diversidades com vistas ao direito a
aprendizagem do educando. Possibilitar que este se conscientize da diversidade cultural de
nossa sociedade, tenha acesso ao conhecimento acerca de varias historias e ndo a uma histéria
unica, implica ndo deixar de considerar as relagdes de poder que se encontram envolvidas na
constitui¢cao dessa diversidade e das histérias construidas e em construgao.

Os nossos livros didaticos de historia tentaram, durante varios anos, legitimar a
criagdo de uma historia unica. Quando, ao contrario, sdo as multiplas historias que ajudam no
nosso processo de humanizacdo, no fortalecimento da nossa dignidade, na construgdo de

identidades socioculturais e elevacao do nivel de consciéncia de educadores e educandos.

Consideracoes finais

Ao refletimos sobre a pratica docente, contemplando discussdes acerca da
educagao das relagdes €tnico-raciais, constatamos que a professora expressa mudancas que
vém ocorrendo na sua pratica de modo a possibilitar ao aluno o acesso a multiplas historias e
a interpretagdes criticas sobre elas. Para isso, a docente destacou a relevancia de diversas
fontes para fundamentar o ensino-aprendizagem e um ensino que problematize as
contribuic¢des dos diversos atores sociais, de diferentes origens étnicas e culturais.

A escola tem uma elevada responsabilidade nos processos de mudancgas
educacionais e de inclusdo social. Refletir, problematizar e combater praticas discriminatdrias

e racistas sao elementos que convergem para uma educagdo das relagdes étnico-raciais. O

enfrentamento de visdes homogeneizantes em processos
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formativos, tanto de professores como de alunos, estimulam a (re)formulacdo de politicas
educacionais que traduzam a diversidade e a pluralidade presente no contexto social. Nesse
cenario, a formacdo ¢ o desenvolvimento profissional docente se destacam, ndo somente
como construgdo de conhecimentos tedricos pensados para o desdobramento da pratica,
também, como um processo de reflexdo no sentido de intervir na pratica tendo por base
teorias produzidas e saberes construidos e socializados pelos docentes.

O que se espera de um processo de formagdo permanente com esses profissionais
— na relagdo com a sua pratica — € a busca de respostas plurais em que as diferencas e

desigualdades sejam permanentemente questionadas.
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