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A formacéo do leitor no espaco escolar brasileiro: novos rumos no
contexto de implantacdo das pedagogias contra-hegemonicas

Adilsomar de Oliveira Leite (UNEB)

Resumo

Este trabalho pretende-se realizar uma breve abordagem sobre o processo de formacéo do leitor,
visando ao seu acesso e crescimento de conhecimento no que tange as obras literarias em geral,
tendo em vista as discussdes engendradas a partir da década de 1980, época em que o Brasil
comecou a passar por uma série de transformacBes em seu sistema educacional. Além disso,
objetiva-se discutir as consonancias e dissonancias enfrentadas pela escola nas quatro Ultimas
décadas para a construcdo de uma prética efetiva que tornasse possivel aumentar o nimero de
leitores de obras literarias consideradas marcantes para o contexto cultural brasileiro. Para tanto,
fez-se necessario contextualizar o tema, recorrendo-se a tedricos como Sreet (1984), Saviani
(2007), Senna (2007), entre outros, considerando-se e explanando-se as reformas pedagogicas
contra-hegemdnicas implantadas desde entdo, conforme exemplificado na efetivacdo de um
programa gover namental importante para este contexto.

Palavras-Chave: Formacdo de leitor em literaturas, pedagogias contra-hegemonicas, programas
governamentais, abordagens de leitura, letramento.

1 Introducgéo

Ler é um conjunto de habilidades e comportamentos que se
estendem desde simplesmente decodificar silabas ou palavras
até ler Grande Sertéo Veredas de Guimardes Rosa... (SOARES,
2010, p. 48).

Em que pese atradicéo educacional brasileira, o processo de formar o leitor ndo deve ser visto
simplesmente como uma forma de ensina-1o a reconhecer palavras isoladas, nem tampouco treina-lo
para que tenha fluidez ao praticar a leitura de um texto literario, por exemplo. Formar o leitor €
levalo a estabelecer certarotina no habito de ler, a refletir sobre os textos lidos e a entender o que
esta imbricado nas entrelinhas. A mera aquisicdo mecanica da decodificacdo de palavras deve ser
encarada apenas como 0 primeiro passo para inserir o sujeito no mundo letrado, e por mais que se
utilizem textos literérios na sala de aula, ndo deve este ato ser percebido enquanto formacao literéria
plenaou criticadaliteratura.

E importante salientar que escola brasileira somente ha bem pouco tempo vem sendo
efetivamente discutida e transformada e seu acesso foi muito recentemente ampliado para incluir
em definitivo as classes populares. Assim, como exigir dela a dinamicidade na formacéo de leitores
gue tenham acesso e consciéncia da relevancia dos canones da literatura brasileira, por exemplo, em
meio as dispersdes trazidas pelo mundo moderno, que prega cada vez mais, e de forma
avassaladora, o imediatismo das coisas e a capacidade de armazenar ou trocar 0 maior nimero de
informagdo abstraida de outros meios que ndo o do contexto literério formal ?

Certamente ndo é uma pergunta facil de ser respondida, até mesmo porque s6 no fina da
década de 1970 é que “a cultura brasileira despe as roupas negras e sombrias da resisténcia a
ditadura militar e se veste com as roupas transparentes e festivas da democratizagdo” (SANTIAGO,
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1998, p.11); ou seja, somente entdo o pais passou a lutar pelaimplantagdo de politicas educacionais
contra-hegemanicas, por exemplo, 0 que culminou a partir da década seguinte com a chegada de
uma série de mudangas na sociedade e no sistema educaciona brasileiro, proporcionando, dessa
forma, um crescimento significativo de jovens no espaco escolar — ndo significando, porém, um
aumento diretamente proporcional de leitores.

Naguela ocasido surgiu também, nas escolas, varios conflitos de ordem organizacional, tais
como em relacdo & evasdo e ao modelo autdnomo® de letramento cada vez mais visibilizado nas
atividades praticadas no ambito da escola. Em outros termos, as préticas discursivas externas ao
ambiente escolar ndo eram vivenciadas por boa parte dos alunos “recém-chegados” a escola.
Enquanto Street (1984) e outros pesquisadores na década de 1980 discutiam tanto na Inglaterra
guanto em outras partes do mundo um modelo ideolgico de letramento, o Brasil preocupava-se téo
somente em preencher as salas de aula com criangas a0 maior nimero possivel, e seu Unico
interesse em relagdo as praticas literarias era diminuir o montante dagueles que ndo sabiam
decodificar palavras, sem se preocupar em conectélos a cultura vivida em sua comunidade, mas
trabalhando em sala de aula com atividades descontextualizadas. Na verdade, a opcéo Unica
oferecida aos alunos para criarem o gosto pela leitura de obras literérias era, através das paginas
engessadas do livro didético, a prética mecanica do ato de ler trechos escol hidos das obras literarias
candnicas como exemplos de mera classificagdo formal das escolas literarias. 1sso porque erararo o
colégio que tinha um acervo literario em sua biblioteca, quando esta existia.

Felizmente, medidas tém sido tomadas para mudar essa abordagem para formacdo de leitores,
e 0 Brasil vem experimentado os resultados de uma série de programas governamentais cuja
finalidade é manter 0 aluno o maximo de tempo possivel em contato com o espaco de letramento.
Neste artigo, portanto, tentaremos explanar, sem esgotar o assunto, as reformas contra-
hegemanicas, programas governamentais e as abordagens de leituras do ponto de vista cultural e no
gue tange aformacao de leitores nas escolas brasileiras para 0 usufruto das obras literarias em geral.

2. Uma nova realidade no pais?

E importante comegar este topico chamando a atencdo para algo que deve ser pensado quando
falamos em formagdo de leitor: 0 expressivo nimero de pessoas ndo alfabetizadas no pais até a
ultima década do século XX. Isto é reflexo do cenario politico brasileiro da época, que s6 a partir
dos anos 80 toma um novo rumo com O aparecimento de propostas pedagdgicas contra-
hegemanicas. Segundo Saviani (2007, p. 411):

O processo de abertura democrdtica; a ascensdo as prefeituras e aos governos
estaduais de candidatos pertencentes a partidos de oposicdo ao governo militar; a
campanha reivindicando eleicles diretas para Presidente da Republica; a transicao
para um governo civil em nivel federa; a organizacdo e mobilizacdo dos
educadores, as conferéncias brasileiras de educagdo; a producdo cientifica
desenvolvida nos programas de pés-graduacdo em educacdo; o incremento da
circulacéo de ideias pedagbgi cas propiciado pela criacdo de novos veicul os.

Todo esse contexto foi de fundamental importancia para o surgimento de um novo olhar
pedagdgico e democratico no sistema educacional brasileiro. Por quase todo o século XX, o sistema
educacional brasileiro foi marcado por praticas que ndo oportunizavam aos menos favorecidos

1 Em 1984, Brian Street descreve dois modelos de letramento: o autdnomo, que pressupde que o letramento é algo que
tem uma eficacia independentemente do contexto, e 0 modelo ideol 6gico, que se preocupa em selecionar uma variedade
de letramento experienciado no cotidiano dos sujeitos.
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socioeconomicamente, realidade que desencadeou, ao final deste periodo, um turbilhdo de
abordagens contra-hegemonicas gque visavam a combater essa situacdo, as quais Saviani (2007, p.
413) subdivide em duas tendéncias, a saber:

A primeira tendéncia inspirava-se principamente na concepcdo libertadora
formulada e difundida por Paulo Freire, estando proxima da Igreja em afinidade
com a “tecnologia da libertacdo” e secundariamente nas ideias libertérias
constitutivas da tradicdo anarquista. Em termos de conjuntura politica, a referéncia
principal era dada pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Sua relacdo com a
educacdo publica era marcada por ambiguidade, introduzindo-se a distingdo entre
publico e estatal.

A segunda tendéncia encontrou na Revista da ANDE um cana de expressdo e
comunicagdo e aglutinou representantes cuja orientacdo tedrica predominante se
inspira no marxismo, entendido, porém, com diferentes aproximacdes. uns
mantinham como referencia a visdo liberal, interpretando o marxismo apenas pelo
angulo da critica as desigualdades sociais e da busca de igualdade de acesso e
permanéncia nas escolas organizadas com 0 mesmo padréo de qualidade; outros se
empenhavam em compreender os fundamentos do materialismo histérico,
buscando articular a educagdo com uma concepgdo gque se contrapunha a visao
liberad. No que se refere a conjuntura politica do pais, a proximidade dava-se
principal mente com o Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) e os
partidos comunistas e secundariamente com o PT. A defesa intransigente da escola
publicafoi a marca distintiva dessa corrente.

Essas tendéncias, que foram o marco inicia para a quebra das concepgdes pedagdgicas
hegemdnicas, ainda sGo muito recentes na historia da educacéo brasileira. Talvez por isso “até a
década de 1990, a relac@o da escola com os meios populares é de total exclusdo e de fracasso”
(ROJO, 2009, p. 15). A titulo de exemplo, segundo Ferraro (2002), no ano de 1920 a populagédo
com idade de 15 anos ou superior aisso somava 64,9% dos néo alfabetizados e, no ano de 2000, as
pessoas com 15 anos ou mais representavam 13,6% da mesma classe. Notadamente, tratava-se de
um numero ainda muito alto, o que acabou exigindo do pais um olhar mais agucado para a
educacdo. Com isso, temos hoje uma combinacdo articulada entre os programas governamentais, as
novas abordagens pedagogicas e a praxis no espaco escolar, 0s quais ainda ndo garantiram ao
professor uma abertura satisfatoria para efetivacdo de um trabalho que estimule os educandos a se
tornarem avidos leitores de obras literérias, tendo em vista que as préticas discursivas desse novos
leitores ndo sdo col ocadas em evidéncia como deveria ser.

3. Um novo olhar por tréas das paredes da escola

Como vimos, as propostas contra-hegeménicas foram um passo importantissimo para a
construcdo de uma nova redidade da educagéo brasileira, mas as queixas recorrentes dos
educadores ainda séo um fato. A insatisfagdo em n&o haver leitores suficientemente interessados em
obras literarias no pais tem sido uma queixa constante dos professores, sendo assunto de discussao
em diversos congressos e encontros, dando luz a uma grande variedade de artigos em revistas
especializadas e mesmo livros inteiros sobre o tema. As estratégias construidas por pesquisadores
das mais variadas areas é algo que também perceptivel, e é exatamente neste contexto que surgem
variados programas governamentais no sentido de ndo sO formar leitores, encaminhando-os ao
mundo da literatura, mas também aumentar seu desempenho em exames externos. Nos Ultimos
tempos, temos nos debrucado em acompanhar de perto um deles. o Programa Mais Educacéo, que,
embora para 0 governo tenha prioritariamente como objetivo aumentar o Indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) das escolas publicas, de forma mais especifica e
pessoal, preocupamo-nos em observar em que medida tem sido efetivo 0 empoderamento que €
dado aos aunos nas mais variadas formas de |eitura e acesso as |etras dentro das oficinas oferecidas
por esse programa.

Segundo o Ministério da Educagéo (2010):

O Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007,
aumenta a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades optativas
gue foram agrupadas em macrocampos como acompanhamento pedagdgico, meio
ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digita,
prevencdo e promocdo da salide, educomunicacdo, educacao cientifica e educacéo
econdmica.

A iniciativa é coordenada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD/MEC), em parceria com a Secretaria de Educacdo Basica
(SEB/MEC) e com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educago. Sua
operacionalizacdo é feita por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), do Fundo Naciona de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

As atividades tiveram inicio em 2008, com a participacdo de 1.380 escolas, em 55
municipios, nos 27 estados para beneficiar 386 mil estudantes. Em 2009, houve a
ampliagcdo para 5 mil escolas, 126 municipios, de todos os estados e no Distrito
Federal com o atendimento previsto a 1,5 milh&o de estudantes, inscritos pelas
redes de ensino, por meio de formulério eletrbnico de captacéo de dados gerados
pelo Sistema Integrado de Plangjamento, Orgamento e Financas do Ministério da
Educagdo (SIMEC). Em 2010, a meta é atender a 10 mil escolas nas capitais,
regifes metropolitanas - definidas pelo IBGE - e cidades com mais de 163 mil
habitantes, para beneficiar trés milhdes de estudantes.

Observamos, desta forma, que a educagdo integral, ao proporcionar aos alunos todas essas
atividades, contribui para formagdo de sujeitos cada vez mais em contato com a leitura, agucando o
olhar critico para o mundo em gue vivem, levando em consideracdo que o tempo de permanéncia do
aluno dentro de um ambiente de potencial |etramento — a escola— € significativamente maior.

Se anteriormente dissemos que os professores tém buscado estratégias para que os estudantes
facam uso da literatura, no Programa Mais Educacéo temos os alunos praticando tais leituras. Nesse
ambiente, 0s sujeitos participam de oficinas de leituras, teatro, muasica, pintura, grafite, entre outras
atividades, as quais, de uma forma ou de outra, exigem um estreitamento maior do aluno com o
mundo letrado, muito embora ainda ndo saibamos se tais atividades sdo diferenciadas dos moldes
do curriculo tradicional.

4. Cultura eformacao deleitor

Nas Ultimas décadas, o modo de vida da humanidade tem passado por grandes
transformactes, especialmente porque as cidades se desenvolveram numa propor¢do até entdo
nunca vista. Com isso, houve uma mudanca cultural da relacdo do homem com o mundo
multifacetado, chamada por Senna (2007) de unidade civilizada, na qual todos os paises buscam
introduzir-se para estabelecerem um pardmetro na qualidade de vida dos mais diferentes povos.
Sendo assim, pensar em qualidade de vida é pensar na educacéo do pais, pois ela € a forma mais
democrética de tornar os povos cada vez mais civilizados e conscientes da multiplicidade de coisas
gue os circundam. Por isso, 0 conceito de unidade civilizada guarda uma estreita relagdo com a
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educacdo. Nessa perspectiva,

Educar passar a ser, antes de tudo, crer na possibilidade de vir a ser feliz no
contexto de um mundo civilizado & luz da cultura moderna. 1sso, por conseguinte,
vincula-se a um projeto de ordem social, e ndo a uma agdo centrada em sujeitos
individuais, com objetivos particulares e dissolvidos pela imediata satisfacdo de
desgos pessoais (SENNA, 2007, p. 24).

Eis ai um ponto de partida quando pensamos na importancia das acfes reaizadas em sala de
aula no ato de formar o leitor. Deve-se enfatizar o desprendimento as praticas conteudistas, ao uso
de frases isoladas e a analise atomistica das obras literarias, passando-se a utilizar textos que levem
0 aluno a pensar sobre ele mesmo, sobre o outro e como transformar a sociedade para que ela sgja
cada vez harménica. Formar o leitor, portanto, é trazer para sala de aula e para aém dela textos
literarios e correlaciona-los com excertos jornalisticos, que exijam do educando uma reflexé@o
razoavel de como contribuir para construcso de um mundo melhor. E preciso ter em mente que “[...]
educar para a cidadania implica em atribuir as agdes praticadas em direcdo ao outro uma clara
objetividade com relacdo aquilo que se compreende — em cada sociedade — como padréo de bem-
estar” (SENNA, 2007, p. 25).

E bastante comum, por exemplo, apds uma leitura em sala de aula, que os professores pegcam
aos alunos para identificarem a ideia central do texto, bem como os pontos de divergéncia e qual a
conexao entre os acontecimentos vivenciados fora da escola com a sua realidade e os eventos locais
e mundiais. Acontece que 0 grande embate que enfrentamos agora € desenvolver determinadas
habilidades que gjude o aluno permanecer em contato |4 fora com 0 mundo das letras, das ideias
depreendidas das leituras. Com isso, torna-se funcdo do professor “transformar a sala de aula em
uma comunidade em que acles de leitura e escrita sjam 0 eixo norteador do trabalho com a
linguagem” (OLIVEIRA, 2010, p. 131).

O bom leitor, portanto, ndo é o que tem na estante de sua casa um grande nimero de livros, ou
até mesmo uma biblioteca inteira; antes, é aquele que utiliza as palavras do livro em prol da
cidadania. E por isso que defendemos que a escola tem um papel fundamental na construgdo de
sujeitos leitores e ndo apenas de estratégias que os levem a ler sem uma reflexdo e construcéo de
posicionamento critico diante da obraliteréria.

5 Consider agdes Finais

Os grandes centros de pesquisas responsaveis por trabalhos que auxiliam na formagdo de
novos leitores tém crescido bastante, sobretudo com os estudos voltados a compreensao das praticas
de leitura dos préprios educadores, bem como as publicagdes sobre letramento no Brasil. E o caso,
por exemplo, do Nucleo de Pesquisa Letramento do Professor, da Unicamp, cujos trabalhos tém
caminhado no sentido tanto de compreender aidentidade dos educadores como de dar suporte a eles
para que se estimulem os alunos a fazerem leituras fora e dentro do espaco escolar.

Os programas governamentais tém apresentado um olhar cuidadoso ao propor atividades que
estimulem os alunos a participarem das mais variadas formas de letramento. Os proprios livros
didaticos, também, tém ganhado novas abordagens no que diz respeito a leitura, e o grande nUmero
de péaginas destinadas as atividades conteudistas tem sido trocado por elementos paradidaticos,
permitindo que os estudantes criem uma maior intimidade com a literatura brasileira e demais
atividades de leitura. E bem verdade que n&o tem sido uma tarefa facil, até mesmo porque, como ja
fol aqui exposto, foi ha pouco tempo que se passou a tomar medidas criteriosas e efetivas no que
concerne ao assunto.
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Tudo isso tem sido feito para que nos variados discursos ndo mais aparega a pergunta: “vocé
sabe ler?”, feita para discriminar aqueles que efetivamente fazem uso proficiente da leitura ou
parcamente dominam seus rudimentos dos que ndo sdo alfabetizados. E preciso que esse tipo de
guestionamento perca cada vez mais espaco para a seguinte pergunta: “que obra vocé tem lido
ultimamente”? Ai sim, estaremos caminhando ndo sO para uma constatagdo de que ndo existem
mai's pessoas ndo alfabetizadas no pais como também estaremos afirmando que os leitores do nosso
pais tém certa assiduidade no ato de ler e o satisfatorio conhecimento das diversas obras literarias
gue enriquecem nossa cultura.
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