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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo abordar, de forma breve e introdutoria, o
tema inclusdo, a partir da perspectiva da atuacdo pedagdgica dos professores da
Educacéo Basica com criangas que apresentam deficiéncia, buscando analisar de forma
ampla quais sdo as agdes que este profissional deve seguir ou redlizar para efetivamente
incluir e ndo apenas inseri-las nas salas de aula. O estudo foi desenvolvido, tendo em
vista 0 momento atual de mudancas de paradigmas e a realidade da inclusdo de criangas
ditas “normais” e com deficiéncias. Para a redizacdo deste trabalho, optou-se por
realizar uma pesquisa qualitativa de cunho bibliogréfico, como também através de
analise documental do Relatério da UNESCO sobre a EPT — Educacdo Para Todos
(2013/2014). Respaldamo-nos em obras de tedricos que tratam do assunto sobre
inclusdo escolar, como: Isabel Parolin (2006) e Mantoan (2003), assim como, Paulo
Freire (1996), que aborda a reflexdo acerca da atuagcdo pedagdgica do professor.
Conclui-se que a inclusdo escolar ndo se restringe apenas agueles alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais em decorréncia de uma deficiéncia,
mas também a todos os outros que no decorrer do seu processo de aprendizagem
venham apresentar dificuldades nesse processo. Sendo assim, espera-se que a incluséo
escolar venha também suprir outras caréncias educacionais e que esses alunos possam
alcancar desempenho académico satisfatorio a partir de uma atuacdo pedagogica que
possibilite aos estudantes desenvolver e aprender plenamente de acordo com suas
capacidades e limitagdo individuais.

PALAVRAS-CHAVE: Atuacéo pedagodgica, Inclusdo, Crianca.

RESUMEN: Este articulo tiene por objeto la direccion y una breve manera
introductoria la inclusion tema, desde la perspectiva del desempefio docente de los
maestros de educacion bésica a los nifios con discapacidades que buscan analizar en
términos generales, ¢cuales son las acciones que deben seguir a este profesional o para
llevar a cabo con €ficacia incluyen no solo tiene que insertar en €l aula. El estudio fue
desarrollado en vista de la hora actua de los cambios de paradigmay larealidad de la
inclusion de los nifios "normales’, y dijo con discapacidad. Para este trabajo, se opt6 por
realizar un estudio cualitativo de caracter bibliogréfico, sino también a través del
andlisis documental de la Memoria de la Educacion para Todos de la UNESCO -
Educacién para Todos (2013/2014). Nos Respaldamo en trabajos tedricos que tratan €l
tema de la inclusion escolar, como Isabel Parolin (2006) y Mantoan (2003), asi como
Paulo Freire (1996), que aborda la reflexion sobre € papel pedagdgico del maestro.
LIegamos a la conclusion de que lainclusion educativa no se limita a aquellos alumnos
gue tienen necesidades educativas especiales debido a una discapacidad, sino también a
todos aguellos que en el curso de su proceso de aprendizaje sera dificil en este proceso.
Por lo tanto, se espera que la inclusién de la escuela también se reunira con otras
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necesidades educativas, y que estos alumnos puede lograr un rendimiento académico
satisfactorio de una actividad pedagdgica que permite a los estudiantes desarrollar
plenamente y aprender de acuerdo a sus capacidades y limitaciones individuales.
PALABRAS CLAVE: Rendimiento Académico, Inclusion, Nifio.

INTRODUCAO

Os termos "exclusao” e "inclusdo escolar" na educacéo tém sido constantemente
associados aos casos de estudantes com deficiéncia® identificada. Sabe-se, no entanto,
gue estes ndo sdo 0s Unicos excluidos da escola. Existem outros fatores que contribuem
para que ocorra a exclusdo escolar. Neste trabalho, seréo abordados esses outros fatores
de inclusdo e exclusdo escolar, que precisam urgentemente ser debatidos, dada a sua
atual relevancia numa educagdo para todos onde ndo haja distingdo em relacéo a classe
socioecondmica, sexo, religido e género, assim como, aquelas caracteristicas estéticas
exigidas no padrdo de beleza da midia e tendo clara a importancia da inclusdo das
pessoas com deficiéncia, como também dos demai s estudantes da institui¢éo escolar.

O termo “inclusdo escolar” remete a varios aspectos. Contudo, 0 mais
frequentemente associado a este termo € sobre a inser¢éo de pessoas com deficiéncia
numa sala de aula ou fazer com que esta pessoa esteja no meio de outras ditas
‘normais’. Se analisarmos mais profundamente, incluir ndo esta restrito apenas aos que
tem alguma deficiéncia e ndo é apenas inserir tais pessoas em ambientes coletivos, mas
sim, fazer com gque as mesmas se sintam parte integrante do ambiente educacional,
sendo aceitas e apoiadas por seus pares, tornando a inclusdo um processo de construcdo
em busca de uma escola para todos.

Para tanto, nos apoiamos em Freire (1996), como fundamentac&o para apontar trés
topicos gque os professores devem se utilizar em sua atuagdo pedagogica inclusiva, na
perspectiva de ampliar uma visdo da inclusdo enquanto arquétipo de diferentes fatores

implicados.

A INCLUSAO E A EDUCACAO PARA TODOS
Segundo o Relatério de Monitoramento Global de Educacdo para Todos
(2013/2014),

Cinquenta e sete milhBes de criancas estdo deixando de aprender,
simplesmente por ndo estarem na escola. O acesso ndo € o Unico problema —
a baixa qualidade compromete a aprendizagem, mesmo daquelas que

® Nesse texto ora sera utilizado o termo deficiéncia em designacdo aquele educando que
apresenta alguma dificuldade de aprendizagem ao longo de sua escolarizacdo, geralmente de
causa organica, que exigem uma atencdo mais especifica e a provisdo de recursos
educacionais suplementares.



frequentam a escola. Um terco das criancas em idade de cursar a educagéo
priméria ndo esta aprendendo o basico, estejam ou ndo na escola. (UNESCO,
2014, p. 3)

Partindo de uma interpretacdo sobre a exclusdo, percebe-se que ela vai
acontecendo tanto No acesso as escolas, como no direito a uma educacdo de qualidade.
Partindo dessa definigdo, enfatizaremos a abordagem educacional da inclusdo, sem nos
determos a pessoas com deficiéncia, mas englobando todos os alunos, buscando
aprofundar sua compreensdo de forma mais ampla. Pois, ndo sdo somente as pessoas
com deficiéncia que sdo excluidas em nossa sociedade e em nossas escolas. Existem
pessoas que convivem no mesmo espaco fisico que outras, mas que ndo estdo
propriamente integradas e incluidas, ou mesmo que ndo estdo conseguindo lograr éxito
NoSs Seus estudos.

Para que os estudantes tenham uma educacéo de qualidade e que alcancem
patamares cada vez mais atos no seu processo de aprendizagem o relatério da
UNESCO aponta que

Um sistema educacional somente pode ser tdo bom quanto seus educadores.
Desenvolver 0 seu potencial é fundamental para elevar a qualidade da
aprendizagem. Dados mostram que a qualidade da educacdo melhora quando
os professores sdo apoiados — e pioram quando eles ndo o sdo, 0 que
contribui para os niveis alarmantes de analfabetismo juvenil apresentados
neste Relatorio. (2014, p. 3)

Dentro deste contexto, os professores precisam estar formados e capacitados
paralidar com ainclusdo, pois, o termo “incluir” se refere a medidas que véo envolver a
familia, a escola e a comunidade das pessoas excluidas, sgja por qual parametro sga
utilizado. Dando énfase a esfera escolar, segue-se 0 pensamento de Mantoan (2003), ao
afirmar que para Incluir é necessario, primordialmente, melhorar as condi¢des da escola
para que sgja um ambiente propicio para a aprendizagem de modo que nela se possam
formar pessoas mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, sem preconceitos e
sem barreiras. Mas, 0 que significa um ambiente propicio para a aprendizagem?
Segundo Nolte e Harris:

[...] éaguele em que os esforgos das criangas sdo estimulados, reconhecidos e
elogiados;, em que seus erros, fracassos e diferencas individuais so
tolerados; em que so tratados com paciéncia, justica, compreensdo, bondade
e consideracdo. (2003, p. 165).

Ou sgja, € necessario gque, nos educadores, possamos por em pratica a inclusio,
conhecendo e reconhecendo quais aces propiciardo uma aprendizagem que envolva
todos os estudantes e a partir de entdo, tenhamos uma prética que desenvolva um
ambiente propicio, suprindo assim, as necessidades el ementares dos aunos.



Segundo Parolin (2006, p. 29) “o principio da inclusdo escolar ¢ a certeza de que
todos tém o direito de pertencer, de que necessitamos compreender e aceitar as
diferengas”. Esse é o ponto principal da inclusdo: aceitar o outro como ele é. Mas além
de aceitar, precisamos, enquanto profissionais preocupados e comprometidos com uma
educacdo de qualidade, pensar no que as criangas precisam para aprender e para isso é
imprescindivel abordar o tema sobre formagdo docente.

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire vai abordar a formagéo
docente especificando que ensinar exige diversas decisoes e posturas deste profissional
gue visa a autonomia o educando, como por exemplo, criticidade, humanidade, respeito
aos saberes dos educando, estética e ética, entre outras exigéncias. Sobre este assunto
ele insiste “[...] que formar € muito mais do que puramente treinar 0 educando no
desempenho de destrezas [...]”, (1996, p. 10) destrezas essas que, dentro dos padrdes de
perfei cdo impostos na sociedade, exclui os que ndo se adequam a esses padroes.

Hoje em dia, vivemos numa sociedade neoliberal e globaizada que é
terrivelmente excludente, que enfatiza 0 sucesso a partir da meritocracia, onde cada um
€ responsavel por acancar os patamares almejados através da competicdo, mesmo que
competicdo sgja injusta em seus padrbes de exigéncia, onde o “diferente” &
evidenciado, onde as pessoas sé0 aceitas pelo que tem ou podem oferecer e por este
fato, muitas sdo discriminadas. Contudo, se esquece que o diferente € o que torna o ser
humano unico, com caracteristicas proprias, com pensamentos e opinides diversas e
com uma historia de vida peculiar.

Ou sga, muitas pessoas e, infelizmente, alguns os professores se incluem nessa
lista dos que ndo entenderam o sentido real da prética inclusiva. Incluir denota um
verdadeiro compromisso com a educagdo e com o0 ser humano, pois, 0 que esta em jogo
ndo € apenas fazer com gque alguém sgja inserido em um ambiente, mas € fazer com que
esse alguém, independentemente de qualquer critério, sgja aceito como €. Sem nunca
esguecer que os excluidos da escola, geramente, também sdo 0s mesmos que sofrem do
processo de exclusdo social.

Nessa perspectiva ”Nao existe um jeito de fazer inclusdo, ou um método ou uma
regra. Existe um principio: Todos tém o direito de pertencer, de fazer parte do grupo”
(PAROLIN, 2006, p. 38). Reconhecidamente a inclusdo é um movimento que tem como
pressuposto construir uma sociedade para todos. Assim, reconhecer e respeitar as
diferencas que cada crianca apresenta torna-se fundamental neste processo de incluséo

que deve partir de um posicionamento critico-reflexivo dos professores.



ATUAGAO PEDAGOGICA INCLUSIVA

Respaldando-nos na bibliografia atual sobre educacdo, Freire (1996), através de
trés tépicos abordados por ele, propde e esboca alguns tdpicos essenciais para uma
atuacdo pedagogica que inclua, mas que também proporcione uma educagéo autdbnomae
libertadora. S&0 eles: 1- N&o ha docéncia sem discéncia, 2- Ensinar ndo é transferir
conhecimento e 3- Ensinar € uma especificidade humana.

No primeiro tépico, Freire vai afirmar que diante das diversas exigéncias para
ensinar € necessario, “respeito aos saberes dos educandos, risco, aceitacdo do novo e
rejeicdo a qualquer tipo de discriminacdo e reflexdo critica sobre a pratica” (1996, p. 6).
Respeitar o que os alunos trazem de conhecimentos e informagdes diante de suas
histérias de vida, dos seus contextos e de suas experiéncias que possam se utilizadas e
valorizadas como conhecimentos singulares que podem e devem ser socializados com o
grupo, além de, aceitar o que ndo é habitual ou comum, ou sgja, 0 novo, despindo-se dos
preconceitos, isto €, conceitos pré concebidos, e a reflexdo critica que o professor deve
fazer a partir da sua prética contribuem para minimizar a exclusdo realizada tanto no
acesso, como nha quantidade como na qualidade da educacéo.

Permeando essa discussdo envolvendo criangas com deficiéncia Vygotsky (apud
RABELO, 1999, p. 20) va afirmar que "uma crianca portadora de um defeito ndo &
simplesmente uma crian¢a menos desenvolvida que as demais, apenas se desenvolve de
forma diferente”. Nesse sentido, a crianga em sua esséncia € a mesma, precisa do outro
para se socializar e crescer como pessoa. Construir seu conhecimento através de sua
interacdo com os demais fard da pessoa com deficiéncia um ser capaz como 0S Outros.
Abordamos esse conceito de Vygotsky para enfatizar que néo deve existir, na sala de
aula, diferenciacéo entre as criangas no sentido de privilegiar uma ou outra, pois todas
podem aprender levando em consideracdo suas potencialidades.

Entendemos, portanto, dentro deste contexto, que surge uma pergunta que nao se
refere a quem, mas, 0 que ou de que, as criangas necessitam basicamente para crescer e
se desenvolver saudaveis? Uma pergunta que pode parecer ampla mais que impulsionaa
nos educadores, a repensar as necessidades basicas das criangas. Precisamos aprender ”a
grande licdo das nossas vidas: que a diferenca ndo € um desvio da humanidade, mas
uma forma de ser humano” como afirma Parolin (2006, p. 39). Tomando por base esse
citagdo busca-se enfatizar o que é semelhante nos seres humanos diante da diversidade
de diferencas existentes, isto €, 0 que todas as criancas precisam, sem levar em conta o

gue elas tém ou sdo..



Nesse ponto, utilizamos Freire para abordar 0 segundo tépico ja explicitado:
Ensinar ndo é transferir conhecimento. Segundo o autor, “ensinar exige consciéncia do
inacabamento, bom senso e a convicgdo que a mudanca é possivel” (1996, p. 6). Isto é,
a consciéncia da inconclusdo € propria da experiéncia humana, € um processo
indeterminado devido a evolucdo individua que cada sujeito faz diante suas
experiéncias, além disso, a contradicdo autoridade-liberdade, confunde-se quase sempre
com autoritarismo e liberdade, atrapalhando o equilibrio do bom senso do professor na

relacdo com seus alunos. De acordo com Freire,

Saber que devo respeitar a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais
aquele saber virainauténtico, palavreado vazio e inoperante. (1996, p. 25)

Partindo do ponto do respeito aos educandos, tendo bom senso para conduzir sua
atuacdo pedagbgica, dém de vaorizar as potencialidades de cada aluno, o professor
pode obter uma melhor relacdo educador-educando, favorecendo para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem. Ao refletir sobre atuagcdo pedagdgica dos professores
e a inclusdo das criangas, ou mesmo sobre 0 ser humano em si, chega-se ao ponto de
questionar: Quem € esse sujeito quando pensamos em inclusdo escolar? Esta restrito a
algumas pessoas “diferenciadas” ou engloba a todos? Fabricio e Souza afirmam que
esse sujeito, independente de quem sgja

“necessita de um olhar integral e ndo somente voltado para sua dificuldade
(ou diferenca); de uma relagdo que va além da objetividade pedagdgica; de

um ‘ego auxiliar’ para poder constituir-se e de ser visto segundo suas
possibilidades e ndo impossibilidades” (2006, p. 95).

Para que se possa falar sobre educacéo inclusiva € imprescindivel que se aborde,
primeiramente, a ideia bésica sobre os direitos humanos que estdo relacionados com o
que é de direito da crianca, ou sgja, as necessidades fundamentais delas. Esses direitos
sd0 negligenciados quando ocorre a discriminacéo e a exclusdo, sgja ela de que forma
for ou a quem for. A exclusdo social vem ocorrendo ao longo dos tempos em diferentes
esferas. quanto a cultura, quanto as classes sociais, quanto as ragas diversificadas,
guanto ao velho, quanto ao que vai de encontro com o dito ‘normal’ ou ‘padréo’. De
acordo com Winkeler e Oliveira (apud STAINBACK, STAINBACK?, 2006, p. 110)
“educacao € uma questdo de direitos humanos [...]”. Por isso a escola mais que incluir

deve integrar socidmente todas as criangas buscando trabahar para seu pleno

4 STAINBACK, Susan & STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.



desenvolvimento. E para isso é necessario enfocar 0 que essencialmente a crianca
precisa.

Muito se discute sobre as condi¢des necessarias para que os alunos aprendam no
contexto escolar. Nessas discussdes, sdo enfati zados os aspectos didaticos e as questdes
sociais e culturais. Sem duvida, é necessario que essas questfes segjam contempladas,
pela abrangéncia que assumem na educagdo. Contudo, € fundamental que, ao se discutir
as situacdes de aprendizagens de qualquer &rea de conhecimento considerada essencial
para a formacdo dos alunos, ndo se esqueca, por exemplo, que enquanto NOssos alunos
aprendem os contelidos sistematizados na escola eles também aprendem e constroem
conceitos, valores, igualmente importantes. Aprendem sobre a sua prépria condi¢do de
aprendiz, suas potencialidades e suas dificuldades e vao construindo um autoconceito
que, por sua vez, define suas atitudes em relacdo a vida, ndo sO dentro da escola

Winkeler e Oliveira afirmam que,

no sentido mais amplo o ensino inclusivo propde uma prética pedagdgica que
promova a inser¢do de todos os individuos em escolas onde todas as
necessidades devem ser satisfeitas, independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioeconémica ou origem cultural. (2006, p. 111)

Nesse aspecto, pontuamos O terceiro topico que Freire enfatiza, exposto
anteriormente: Ensinar € uma especificidade humana. Essa especificidade exige,
segundo o autor citado, “seguranga, competéncia profissional e generosidade,
comprometimento e reconhecer que a educacgdo € ideoldgica”. (1996, p. 6). Seguranca,
no que tange a autoridade do professor, a0 conhecimento exigido para ensinar ao
universo diversificado de estudantes, que implica competéncia profissional e, por sua
vez, precisa estar associado a generosidade do professor em se relacionar com 0s
discentes de forma humana, entendendo suas limitagdes e se colocando como mediador
para que todos logrem sucesso em seu processo de aprendizagem, socializacdo e
interacao.

Quando se fala em atuacdo pedagdgica inclusiva, muitas vezes surgem dividas,
dificuldades e até mesmo o medo do novo, do desconhecido, levando a uma teoria sem
a prética, mas € importante enfatizar que devemos trabalhar em busca de uma realidade

onde ainclusdo sgauma prética e ndo de uma utopia. Segundo Winkeler e Oliveira,

A idela de educagdo inclusiva deixard de ser utdpica quando todos os
educadores se derem conta de sua condicdo humana. A partir da tomada de
consciéncia desta condicdo abre-se a possibilidade de se agir com coragem,
ou sgja, de buscar alternativas de acdo pedagdgica com 0 coracdo; ndo um
coracdo piedoso, mas um coracdo que busca construir uma relacdo de
igualdade de aprendizagem com seus pares.. (2006, p. 114).



Isto é, quando as mudancas comecarem a acontecer na educacdo, os professores
poderdo colocar em pratica a inclusdo do “todos” e contribuir para atender as
necessidades educacionais bésicas das criangas, a partir de entdo ocorrerd uma
modificacdo no processo de aprendizagem. Os alunos terdo prazer em adquirir novos
conhecimentos e poder&o, por direito, desenvolver suas habilidades. Outro fator também
consideravel para a inclusdo é tornar a relagdo professor-aluno mais afetiva. Pellanda
afirmaque

[...] o mais importante ponto de partida para uma escola inclusiva, é o
vinculo, a afetividade e o ‘estar disponivel para ...” Esses sdo 0s principais
ingredientes para 0 sucesso ndo s6 do aluno, mas também de todos os que
fazem parte do contexto escolar. (2006, p. 168).

A afetividade é necessaria em qualquer caso da vida do ser humano, é uma das
necessidades bésicas das criangas, pois ela ira fazer com que o individuo se sinta
notado, vivo, querido, tenha um sentimento de fazer parte, se sinta aprovado e
reconhecido. O que possibilitara um caminho mais saudavel no processo de
aprendizagem.

Sabemos que a educagdo se da num contexto de relacles entre pessoas, sabemos
também que as pessoas agem segundo seus principios, valores e convicgdes e que estes,
nem sempre sdo suficientemente claros e conscientes. Com isso se quer dizer que, 0
professor e seus alunos vivem num emaranhado de relagdes que podem contribuir ou
ndo para a qualidade do ensino e, em muitos casos, tais relacbes podem ser fatores
decisivos nesse processo. Por isso, é necessario para a crianga, com necessidades
especiais ou ndo, uma mediacao “favoravel” para seu desenvolvimento.

Entendendo o professor como um dos mediadores em sala de aula, as interagbes
entre ele e 0s alunos ndo se limitam apenas aos aspectos cognitivos; a afetividade € uma
dimensdo sempre presente nos processos interativos. Nesse sentido, as interaces
proprias da sala de aula séo carregadas de afetividade e, seguramente, esta carga afetiva
va exercer uma influéncia na aprendizagem. N&o esquecendo que as criangas tém
necessidades comuns a todo ser humano, necessidade de ser cuidado, orientado e visto
em suas caréncias.

CONCLUSAO

Diante do que foi exposto, chega-se a conclusdo que a atuagdo pedagdgica
inclusiva, apesar de suas dificuldades, deve ocorrer de forma concreta por parte de
professores comprometidos em garantir o direito dos estudantes de aprender e se

desenvolver sendo atendidas suas necessidades individuais, além da participacéo de



todos da comunidade escolar. Sem um olhar de pena ou de compaix&o pelas criancas
com deficiéncia, os professores precisam incluir todas as crian¢as. No mundo e mais
precisamente, nas escolas, existem criangas que sdo excluidas por diversos fatores e
precisam ser incluidas e aceitas como sdo, para fazé-las avancar, progredir em seu

desenvolvimento. Como afirmaPires,

Na escola de todos e para todos, todas as criancas tém direito,
independentemente de suas diferencas individuais e sociais, a ter acesso e
sucesso no ensino regular, e a escola a obrigacdo de assegurar a qualidade das
aprendizagens|...] (2006, p. 84)

Nesse sentido, concluimos que, para serem incluidas e para aprenderem no
ambiente escolar € fundamental que algumas necessidades essenciai s das criangas sejam
supridas. Necessidades essas que sendo reconhecidas iréo favorecer aprendizagem
sistematica satisfatoria e significativa a cada aluno, respeitando seu tempo e seu ritmo,

de acordo com suas capaci dades e potencialidades.
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