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Resumo do artigo Este trabalho nasce a partir das praticas vivenciadas no cotidiano do
Atendimento Educacional Especializado enquanto professora do mesmo. Neste sentido, tem
como objetivo problematizar a pratica docente do/a professor/a do Atendimento Educacional
Especializado - AEE, bem como o Plano de Acdo que é desenvolvido para o atendimento
dos/as alunos/as no AEE, em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Jodo
Pessoa/PB. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que versam no campo da pesquisa
exploratoria e bibliografica. Os sujeitos-investigados sdao aqueles que. se relacionam direta ou
indiretamente com a pratica docente realizada no Atendimento Educacional Especializado.
Trazemos para o centro da discussdo tedrica os documentos legais nacionais a exemplo
Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) e o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro
de 2008, que /dispoe sobre o Atendimento Educacional Especializado, de forma que os
entrelacamos ‘'com as consideracoes de pesquisadores do campo da Educacdo Especial e
Inclusiva como Ferreira (2004 e 2011), Glat (2011), Machado (2009) e Santiago (2009).
Apontamos como resultados a inferéncias que realizamos a partir das observacoes realizadas,
nossas praticas e o referencial teérico elencado, de forma que destacamos um certo
distanciamento quanto ao que € posto nos documentos legais sobre o Atendimento
Educacional Especializado e o que acontece no cotidiano da nossa escola campo,
principalmente no que tange aos conhecimentos sugeridos aos/as profissionais que atuam
neste espaco e a relevancia de sua pratica na vida dos/as alunos/as com deficiéncia.
Concluimos enfatizando nossa critica na pouca exploracao das pesquisas académicas quanto a
pratica do professor das Salas de Recursos Multifuncionais e a relevancia destas na
ressignificacdo do fazer docente no Atendimento Educacional Especializado e
consequentemente sua significativa importancia na vida dos/as discentes com deficiéncia.
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Introducao

Esta pesquisa busca problematizar a pratica docente do/a professor/a do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, bem como o Plano de Acdo que é desenvolvido para o
atendimento dos/as alunos/as no AEE. Neste sentido, atentamos em observar se a pratica
docente, correlacionada ao Plano de Acdo contribui (ou ndo) na inclusao de estudantes com
deficiéncia na escola regular. O interesse por este estudo em particular, deve-se as
experiéncias enquanto professora do AEE da rede publica de ensino do municipio de Jodo
Pessoa, bem como as dificuldades e superacoes de barreiras que enfrentadas no cotidiano

escolar.

Destacamos come' relevante estudos como 0 proposto aqui, haja vista as poucas
discussoes teoricas mas formagoes iniciais e continuadas para os docentes da rede que
problematizem a prética docente no AEE em conjunto com a escola para a inclusao dos alunos
com deficiéncia. Sinalizamos aqui — a partir de nossas vivéncias profissionais nas formacoes
continuadas no municipio de Jodo Pessoa - a auséncia de reflexdes sobre a funcdo da Sala de
Recursos Multifuncional (SRM) e, consequentemente sobre o papel do/a professor/a do

Atendimento Educacional Especializado, nestes momentos formativos.

O AEE tal como se configura nas escolas publicas brasileiras é resultado do movimento
nacional de inclusdo da pessoa com deficiéncia que impulsionou o avanco significativo nas
acoes governamentais a exemplo dos documentos legais Brasil (2004 e 2008) e ainda estudos
e pesquisas na area de educacao inclusiva. Pesquisadores/as como Carvalho (2000), Ferreira
(2004 e 2011) e Glat (2011) defendem a ideia da existéncia de espacos educacionais
acessiveis a todos/as os/as alunos/as sem discriminacdo, valorizam o respeito as diferencas e
caracteristicas individuais de cada educando, assim como argumentam sobre a importancia da

remocdo de barreiras que impedem o processo de ensino-aprendizagem na escola regular.

De acordo com Brasil (2008) o Ministério da Educacao - MEC - através da Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEEs - visa garantir
a transversalidade da educacdo especial no ensino regular através do AEE, que deve
disponibilizar programas de ensino de linguagem e codigos especificos, elaboragcdo de

recursos pedagogicos e de acessibilidade, ajudas técnicas e tecnologias assistivas que

1. Autora: Licenciada em Pedagogia —UVA ,Especialista em AEE - POSFIP, Aluna especial do
mestrado- UFPB, Aluna de Pés em Libras- UESSBA, Professora no Atendimento Educacional
Especializado.

2. Orientadora: Pedagoga e Mestra em Educacdo — UFPB, Pesquisadora dos grupos de pesquisa
Inclusdao e Alteridade e Processos Civilizadores — UFPB, Especializanda em AEE — UFERSA e
Professora no Atendimento Educacional Especializado.




Il CINTEDI 16018 exmmm

CENTRO DE CONVENCOES

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO INCLUSIVA NOVEMBRO RRYMUNDO RSFORA
ornada Chilena brasileira de Educacao Inclusiva EU]B CAMPINA GRANDE-PB

auxiliem os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao no contexto escolar regular.

O movimento de politica publica educacional para pessoas com deficiéncia ocasiona o
crescimento do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacao basica. O Censo
Escolar da Educacdao Basica 2011 (BRASIL/INEP, 2011) constatou o numero de 752.305
matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas comuns. Se comparado ao Censo Escolar
2010 percebemos que a estatistica registra 702.603 que corresponde ha um crescimento de 7%
de estudantes com deficiéncia nas salas de aulas regulares. O que mostra a efetivacao das
politicas publicas de inclusdo nas escolas publicas trazendo respostas em termos de acesso e

crescimento estatistico a cada ano.

Em vista de problematizar o panorama local de inclusao de alunos com deficiéncia na
escola regular no ambito do AEE, nos debrucamos sobre as seguintes indagacdes: Como se
caracteriza o Atendimento Educacional Especializado? Qual o publico especifico do AEE na
escola regular? Qual o perfil do professor do AEE? Como a comunidade escolar interna vé os
alunos com deficiéncia?

O fato de estarmos atuando como docente no AEE, permite-nos perceber de perto os
conflitos e barreiras na implementacdo da SRM na escola regular. Portanto, dentre as nossas
inquietacdes esta a falta de esclarecimento dos/as professores/as e da comunidade escolar
sobre os conhecimentos na area da educacao inclusiva e direito das pessoas com deficiéncia,
pois a educacao desses alunos ainda € vista pelo carater assistencialista e a SRM passa a ser o
unico lugar no qual o/a educando/a com deficiéncia [principalmente aqueles/as com
deficiéncia intelectual] tem acesso a contetidos curriculares que ndo sejam voltados apenas

para atividades ludicas e de recreacao.

Metodologia

Esta investigacdo trata de um estudo exploratério através de um levantamento
bibliografico e observacdes feitas em loco, sendo o campo da pesquisa uma escola municipal
de Jodo Pessoa (PB) e os sujeitos os personagens envolvidos no contexto do AEE, a exemplo
das mades dos/as alunos/as com deficiéncia, da gestdo escolar, das/os professoras/ES da sala de
aula regular e obviamente a professora do AEE.
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Utilizamos como perspectiva metodologica a abordagem qualitativa, na medida em
que “se preocupa com o universo de significados deixado pelos sujeitos da pesquisa”
(LANKSHEAR e KNOBEL, 2008). O ponto primordial é a identificacdo dos principios que
norteiam a educagdo inclusiva. Assim, buscamos na pesquisa bibliografica, bases tedricas, na
pesquisa a campo a pratica do docente do AEE a partir dos relatos da comunidade escolar, e

na pesquisa documental as informacoes legais.

Para explorar este tema, conduzimos um estudo qualitativo, assim como afirma
Strauss; Corbin (2008), a pesquisa qualitativa oportuniza obter informagdes sobre fenémenos
relativos e aspectos subjetivos nas falas dos sujeitos, a partir dos sentimentos e percepcoes

que as pessoas ou grupos conseguem emitir no periodo de coleta de dados:

[..] métodos qualitativos podem ser usados para obter detalhes intricados
sobre fendmenos, como sentimentos, processos de pensamento e emogoes,
que sdo dificeis de extrair ou de descobrir por meio de métodos de
pesquisas mais convencionais (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 24).

A relevancia da pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais estd na possibilidade de
entender por diferentes vias as multiplicidades do comportamento humano e organizacdes
sociais. Segundo Santos (2009), diferentemente das ciéncias naturais que se baseiam na
objetividade e uniformizacdao nas formulagdes das teorias, nas ciéncias sociais “ndo ha
consenso paradigmatico (...) ndo dispdem de teorias explicativas que lhes permitam abstrair
real de modo metodologicamente controlado” (SANTOS, 2009, p. 36 — 37). Para ele, as
ciéncias sociais ndo sdo regidas por leis universais, pois, os fatos sociais dependem de um
contexto e sdao construidos historicamente. Nesse sentido, ha impossibilidade de prever no

método cientifico o comportamento humano.

Para Santos (2009), a vantagem de aderir a uma abordagem qualitativa estd na
oportunidade do pesquisador fazer parte da construcao dos dados subjetivos e valores trazidos
do referencial pessoal de cada entrevistado, o que possibilita uma riqueza de reflexdo no seu

acto de observacdo e da pratica cientifica.

Para a coleta de dados utilizamos a observacdo participante e a entrevista
semiestruturada com a comunidade escolar. Na visao de Minayo (2003) a entrevista € um

método muito utilizado no trabalho a campo proporcionando uma conversa entre pessoas com
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objetivo definido. De acordo com Castro (2003) deve-se ter a consciéncia de que os atores
ndo sdao simples agentes, mais sim produtores ativos do social, depositadores de um saber
importante que compdem o seu sistema de valores. Assim, a entrevista permite a descricao do
que é significativo, sendo um processo social onde o entrevistador e o entrevistado, de

maneira diferente, se tornam participantes da producao do conhecimento.

Resultados e Discussoes

Historicamente a educacdo das pessoas com deficiéncia caracterizou-se pela sua
insercdo em escolas especiais substitutiva ao ensino regular, no qual passaram a serem
excluidas, segregadas e destituidas da convivéncia com a maioria da populacao (GLAT,
PLETSCH, 2011).

A exclusdao é um conceito amplo que abrange diferentes grupos vulneraveis. Como
categoria de andlise para questdes que abordam a pessoa com deficiéncia, Santiago (2009,
p.114) define exclusao como “a condicdo de impossibilidade ou incapacidade da pessoa com
deficiéncia de exercer, em maior ou menor grau, algum ou varios dos direitos sociais que lhe
outorga status de cidadania”.

O MEC através da PNEEs enfatiza como surgiu tradicionalmente o AEE para as
pessoas com deficiéncia. Segundo esse documento:

“A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensoes, terminologias e modalidades que levaram a criacao
de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizacdo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que definem, por meio de diagndsticos, as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia.” (BRASIL, 2008, p. 13).

O AEE baseado na concepcdao de normalidade versus anormalidade evidéncia a
deficiéncia através do diagnostico médico ou clinico-pedagdgico. Nesse sentido, como aponta
Mantoan apud Machado (2009) o sistema regular de ensino exige que os/as alunos/as se
adaptem a educacdo fornecida no espaco escolar. Assim, a educacdo especial surge para
‘normalizar’ os estudantes com deficiéncia. Neste caso, observamos que a normatizacao do/a
aluno/a com deficiéncia no campo investigado acontece de forma ainda subjetiva nas salas

comuns e entornos. Ficando a responsabilidade maior para o professor da sala de recursos.
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Mesmo com as orientacdes e planejamentos realizados pelo professor(a) do AEE,voltados
para a escola, em mostrar e fornecer conhecimentos sobre como trabalhar com esses
educandos, alguns anulam a responsabilidade e comprometimento de promover a inclusao
desse publico alvo, sentindo-se despreparados e em alguns casos nao acreditam que a politica
da inclusdo veja esse alunos como pessoas capazes de interagir em nossa sociedade, mas de
enumerar uma relacao de planos de articulagdes operacionais como demanda de ganhos
financeiros. Ficando assim posta as dificuldades de compreensao inversa de que esses alunos
podem e contribuem sim em nossa sociedade de forma efetiva e comumente. A partir de um
trabalho humano e contemplador de todos que contribuem para a educacdo dos mesmos,
exercitando essa gestdo a aquisicdo de conhecimentos a respeito das necessidades que
contemplem esses educandos a-sua plena participacdo-de fato e de. direito, mobilizando
professores e toda a rede interna e externa de profissionais de satide, familiares e outros essa
fragmentacdo podeSer substituida por uma visdo inclusiva.

A legislacao nacional defende a realizacdo do AEE nas escolas regulares, sem que haja a
substituicdio da matricula desses alunos/as por uma escola especial ou instituicdo
especializada. Segundo Brasil (2008) o AEE complementa e/ou suplementa a formacao dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Ainda a Politica
(PNEEs: BRASIL, 2008, p. 14) define como publico especifico para o AEE:

v" Os alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na
sociedade;

v' Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento: sio aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil;

v" Alunos com altas habilidades/superdotacdo: demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,

lideranga, psicomotricidade e artes.
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Nesse sentido, a pratica docente no AEE deve visar ndao apenas o atendimento
educacional do aluno com deficiéncia, mas perceber que a inclusdo acontece no sentido amplo
da palavra, ou seja, o problema ndo é o aluno ter ou ndo uma deficiéncia e/ou necessidade
educacional, mas a escola que deve esta preparada para acolher a diversidade humana e os
diferentes estilos de aprendizagem. Observamos que no campo investigado o AEE atende em
sua maioria alunos/as cujos os laudos médicos sdo com deficiéncia intelectual, surdez,
sindromes e transtornos emocionais e de comportamento. De forma que o objetivo do AEE se
da no sentido de trabalhar as potencialidades que o aluno ja possui e desenvolver aquelas que
necessitam de um olhar acolhedor, auxiliando em seu desenvolvimento, complementando e
suplementando a formagdo desse aluno, visando a autonomia na escola e fora dela. Através da
identificacdo, elaboracdo e organizacdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade, que

eliminem as barreiras para plena participacdo observando suas necessidades especificas.

Conclusoes

Chegamos ao termino deste trabalho, mas ndo temos a intencao de finalizar a discussao,
haja vista que entendemos que é preciso que os estudos e pesquisas construam teorias que
contribuam para a formagdo de uma cultura inclusiva na escola como um todo, e no nosso
caso, na pratica pedagogica do professor do atendimento educacional especializado que se
torna o agente facilitador nas relacGes interpessoais e didaticas da comunidade escolar e o
aluno com deficiéncia, de forma que contribua na quebra do preconceito e auxilie-os nos
processos de aprendizagem da educacao infantil ao ensino médio, incluindo as modalidades
de ensino como a Educacdo de Jovens e Adultos e os programas do governo local e federal de
incentivo escolar.

Com as novas demandas a escola é desafiada a repensar seu papel diante o meio social,
formando alunos mais capazes para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e condutas
que facilitem o enfrentamento de situacdes dindmicas. Assim, é papel do professor preparar o
aluno para criticar as relacdes sociais e participar ativamente das decisoes politicas, e resolver
problemas praticos utilizando conhecimentos cientificos, buscando se aperfeicoar
continuamente com responsabilidade, criatividade e criticidade. Isso inclui todos os
estudantes, inclusive aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia ou dificuldade de

aprendizagem.
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Nesta perspectiva, a escola é concebida como um espaco onde os alunos possam
exercer seu papel na construcao da democracia social, desenvolvendo a criatividade,
sensibilidade e a imaginacdo, que visa preparar o aluno para o processo produtivo, habilitando
um trabalhador ativo e efetivo no exercicio da cidadania (KUENZER, 2001, LIBANEO,
2003).

A preocupacdo com a formacdo cidadd do educando necessitaria ser uma das
preocupacdes primordiais da escola. Gadotti (2001) define a cidadania como consciéncia de
direitos e deveres no exercicio da democracia e defende uma escola cidada como a realizagao
de uma escola ptiblica e popular, cada vez mais comprometida com a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Neste contexto em que prevalece entre nos a globalizacao
neoliberal, a ideologia do pensamento tinico, do mercado-acima da vida, deve-se repensar e
dialogar sobre estratégias e os desafios para uma educacdo critica, capaz de formar o aluno
como cidaddo, e a respeitar a condicdo humana de se expressar de maneiras diferentes,
inclusive nos estilos de aprendizagem.

A escola deve proporcionar uma educacdo inclusiva e um ensino de qualidade,
buscando a formacdo de cidaddos livres e conscientes de seu papel na construcao e/ou
transformacdo da sociedade. Para que esta formacdo ocorra, toda a escola precisa estar
comprometida com o aluno com e sem deficiéncia, principalmente o professor que se torna o
mediador entre o aluno e o conhecimento. Esta mediacao deve ocorrer de maneira consciente,
critica e intelectual.

O professor do AEE deve adotar uma postura critica frente a realidade que ai esta,
atuando de forma responsavel, participes do contexto social no qual estdo inseridos nao
meramente como criticos, mas como sujeitos reflexivos, capazes de perceber a realidade e a
partir dela assumir coerentemente uma postura educativa, capaz de promover transformacdes
educacionais e sociais, assumindo a postura de intelectual transformadora, capaz de pesquisar

e produzir o proprio conhecimento.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional da Educac¢do Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva. Portaria n°. 555/2007, prorrogada pela Portaria n°. 948/2007
[MEC/SEESP] de 07 de janeiro de 2008a.

1. Autora: Licenciada em Pedagogia —UVA ,Especialista em AEE - POSFIP, Aluna especial do
mestrado- UFPB, Aluna de Pés em Libras- UESSBA, Professora no Atendimento Educacional
Especializado.

2. Orientadora: Pedagoga e Mestra em Educacdo — UFPB, Pesquisadora dos grupos de pesquisa
Inclusdao e Alteridade e Processos Civilizadores — UFPB, Especializanda em AEE — UFERSA e
Professora no Atendimento Educacional Especializado.




Il CINTEDI 16018 exmmm

CENTRO DE CONVENCOES

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO INCLUSIVA NOVEMBRO RRYMUNDO RSFORA
ornada Chilena brasileira de Educacao Inclusiva 2[]]5 CAMPINA GRANDE-PB

. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional. LDB
9.394, de 20 de dezembro de 1996.

. Constituicdo Federal. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008b. Dispoe
sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo tinico do art. 60 da
lei n 9394/96 e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6253/07.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
educacao basica: 2011 — resumo técnico. — Brasilia: INEP, 2012.

CARVALHO, Edler Rosita. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao
inclusiva — Porto Alegre: Mediacao, 2000.

CASTRO Nadya A. Organizacdo do Trabalho, Qualificacdo e controle na Industria
Moderna, Coletanea CBE — Ed. Papirus. Sdo Paulo, 2003.

FERREIRA, Windyz Brasaoe: Invisibilidade, crencas e rétulos: Reflexao sobre a profecia do
fracasso educacional na vida de jovens com deficiéncia. IV Congresso Brasileiro sobre
Sindrome de Down. Familia, a gente da inclusdo. 09-11 de Setembro de 2004.

. Construindo uma sociedade com valores inclusivos: onde estamos para
onde vamos? Seminario realizado pela APAE, Salvador/BA, 2011.

GADDOTI, Moacir. Dimensao politica do projeto pedagégico. Minas Gerais: SEED, 2001.
(Apostila).

GLAT. Rosana. PLETSCH Marcia. De Inclusao escolar de alunos com necessidades
especiais. Rio Janeiro: EQUERJ, 2011.

LANKSHEAR, Colin.; KNOBEL, Michele. Pesquisa pedagogica: do projeto a
Implementacdo. Porto Alegre: Artmed. 2008.

KUENZER, Acéacia Zeneida. As mudancas no mundo do trabalho e a educacao: novos
desafios para a gestdo. In: FERREIRA, Naura S. Carapeto (org.). Gestdao democratica da
educacdo: atuais tendéncias novos desafios. Sao Paulo: Cortez 2000. p. 33-35.

MACHADO, Rosangela. Educacdo Especial na Escola Inclusiva: Politicas, Paradigmas e
praticas — 1 ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social.
In: MINAYO, MCS. (org) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 11.Ed. Petropolis:
Editora Vozes, 2003. P.9-29. (Colecao Temas Sociais).

1. Autora: Licenciada em Pedagogia —UVA ,Especialista em AEE - POSFIP, Aluna especial do
mestrado- UFPB, Aluna de Pés em Libras- UESSBA, Professora no Atendimento Educacional
Especializado.

2. Orientadora: Pedagoga e Mestra em Educacdo — UFPB, Pesquisadora dos grupos de pesquisa
Inclusdao e Alteridade e Processos Civilizadores — UFPB, Especializanda em AEE — UFERSA e
Professora no Atendimento Educacional Especializado.




Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO INCLUSIVA NOVEMBRO RRYMUNDO RSFORA
ornada Chilena brasileira de ucagaolntluslva EU]B CAMPINA GRANDE-PB

SANTIAGO, Sandra Alves da Silva. Exclusao e Deficiéncia: Primeiras Aproximacdes
Teoricas. In. Inclusao, Exclusao e Diversidade. Robert Jarry Richardson (Org.) — Jodo
Pessoa: Editora Universitaria as UFPB, 2009.

SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso sobre as ciéncias. 6 ed. — Sdao Paulo: Cortez,
2009.

STRAUSS, Anselm; CORBIN, Juliet. Pesquisa Qualitativa: técnicas e procedimentos para o
desenvolvimento da teoria fundamentada. 2 ed. Sdo Paulo: Artmed, 2008.

1. Autora: Licenciada em Pedagogia —UVA ,Especialista em AEE - POSFIP, Aluna especial do
mestrado- UFPB, Aluna de Pés em Libras- UESSBA, Professora no Atendimento Educacional
Especializado.

2. Orientadora: Pedagoga e Mestra em Educacdo — UFPB, Pesquisadora dos grupos de pesquisa
Inclusdao e Alteridade e Processos Civilizadores — UFPB, Especializanda em AEE — UFERSA e
Professora no Atendimento Educacional Especializado.



Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

I CONGRESSQO INTERNACIONAL DE NUVEMBRU RAYMUNDO ASFORA
AN R S 201 St

1. Autora: Licenciada em Pedagogia —UVA ,Especialista em AEE - POSFIP, Aluna especial do
mestrado- UFPB, Aluna de Pés em Libras- UESSBA, Professora no Atendimento Educacional
Especializado.

2. Orientadora: Pedagoga e Mestra em Educacdo — UFPB, Pesquisadora dos grupos de pesquisa
Inclusdao e Alteridade e Processos Civilizadores — UFPB, Especializanda em AEE — UFERSA e
Professora no Atendimento Educacional Especializado.




