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Resumo do artigo: O cumriculo segue uma teoria, que abrange varias abordagens, seja ela tradicional,
critica ou pos-critica e que em cada uma dessas abordagens tedricas, ha diversas possibilidades de como o
curriculo é visto e trabalhado na escola. Uma escola que valoriza seu curriculo, percebe em seus alunos o
resultado e a sua contribuicdo_no_desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem. As teorias
tradicionais versam nas formas de organizacao e elaboracdo do curriculo, restringindo-se a atividade técnica
de como elaboré-lo. Em contrapartida, as teorias criticas comegavam a questionar os pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais nas possiveis diversidades e desigualdades. Esta pesquisa objetiva
conhecer como os professores da Educacdo Fundamental I trabalham o curriculo e os seus contetidos no
contexto escolar e quais acdes poderiam redefinir estes curriculos e analisar essas contribuicdes para o
desenvolvimento do processo de ensino e da aprendizagem. Esta pesquisa tem carater exploratério,
qualitativo e descritivo, com uma abordagem caracterizada como estudo de caso. A coleta de dados foi a
partir de subsidios oriundos de um questionario explanatério, para uma sondagem objetiva e subjetiva, que
foi aplicada na instituicdo de ensino municipal Apolénio Amorim, em Campina Grande — PB. Portanto, a
escola ndo é apenas importante por aquilo que ensina, mas pelas relagGes sociais que oportuniza para quem
nela estd inserida, assim nos tivemos a oportunidade de conhecer e viver situacdes planejadas além de ter em
mente um outra alternativa, caso a primeira ndo surta efeito, isso foi um bom aprendizado, pois descobrimos
que nem sempre aquilo que estd planejado ocorre de tal forma na pratica, devido a imprevisibilidade dos
individuos que facam parte do contexto escolar.
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Introducao

A escolha do tema de pesquisa para a realizacdo deste artigo se deu por acreditar que o
curriculo possui diversos conteddos pouco explorados, que sdo considerados “validos” e
“inquestionaveis”, porém é necessario compreender que o conhecimento que é valorizado, pode
também possuir uma preocupante finalidade, que é a de fortalecer ainda mais as contradi¢des
existentes na sociedade, fazendo com que a classe dominante seja favorecida e ensinando, desde
cedo, a classe dominada a interiorizar e aceitar seu papel de subordinado na sociedade.

A partir disso, vimos a importancia e necessidade de se entender o curriculo, como um meio
de aumentar e/ou continuar esse olhar da sociedade, com os intuitos fundamentais, de analisar
criticamente os contetidos abordados no curriculo e, assim como também, a quem estes forem
favorecidos para que seja considerado valido. A consciéncia desses fatores pode formar alunos cada
vez mais criticos e atives no processo da aprendizagem, bem como, mostrar a eles o seu papel na
sociedade, pois alcangando essa criticidade e retomando essa consciéncia, contribui-se para que
suas ideias sejam ampliadas, como também faz com que os contetidos ministrados sejam
transmitidos de uma maneira mais eficaz.

No que se refere a contribuicdo social, acredita-se que essa consciéncia adquirida por parte
dos alunos (como também professores), com relacdo aos fatores determinados como culturais,
comportamentais e os conhecimentos presentes no curriculo escolar sejam tidos e aceitos como
pertinentes, ja que em muitos outros casos, a consciéncia adquirida é negada, desvalorizada ou
mantida a margem da educacdo. Pois acredita-se que ao valorizar alguns aspectos presentes no
processo de ensino e aprendizagem, estamos contribuindo para a propagacao de uma educacao, que
esta voltada para divisdo e o fortalecimento das contradicdes existentes na sociedade. Essa
problematica é de extrema importancia, uma vez que havendo uma conscientizacdo sobre o
processo de discriminacdo social, cultural, econdmica, entre outras, ainda estdao presentes, mesmo
de forma implicita, no curriculo, ndo forma-se alunos alienados no processo de desenvolvimento
educacional, social e humano, mais sim atinentes ao processo de discriminagao e exploracdo, onde
se encontram inseridos, e assim seja possivel estabelecer as metas e objetivos que se deseja alcancar
no processo de ensino e aprendizagem de forma ativa, racional e critica. De acordo com Fleuri
(2006), o tema da diferenca e da identidade sociocultural, bem como o reconhecimento da

multiculturalidade e a perspectiva intercultural aparecem fortemente no campo da educacdao no

Brasil.
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A educacdo multicultural, para a diversidade, intercultural, dentre outras nomenclaturas, é
um grande desafio, pois cabe respeitar as diferencas e integra-las em uma unidade que ao invés de
anula-las, ativa o potencial criativo e vital da conexdo entre seus agentes e entre seus respectivos
contextos. Para que haja tal educagdo é necessario repensar o curriculo, de modo a organiza-lo mais
flexivel as diferencas, bem como as reconhecendo como indissocidveis aos sujeitos da nossa
sociedade.

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa realizada no periodo de abril a maio de
2014, numa Educagdo Municipal de Ensino Fundamental da rede publica da cidade de Campina
Grande/PB. Tal pesquisa se deu por meio de andlises de questiondrios aplicados a professores da
escola supracitada, nos quais buscamos compreender as opinides, as praticas e as visdes acerca do
curriculo e dos conhecimentos-abordados na escola. -Queriamos conhecer como professores
trabalham os contetidos presentes no curriculo a fim de perceber se e como eles pensam e permitem
o posicionamento critico do alunado e se os contetidos sao suficientes para formar alunos criticos,
ativos e reflexivos no processo de ensino-aprendizagem. Perceber também questdes referentes aos
contedidos alienantes, de modo a observar o posicionamento dos professores a respeito de como
abordar esses conteidos de modo critico, propiciando assim o posicionamento dos alunos. Além
disso, buscamos verificar a compreensao dos professores nas questoes referentes ao cotidiano e nao
cotidiano, a fim de perceber como eles entendem essas questoes.

Desejamos, com este artigo, ampliar a visdo acerca do curriculo e dos conteudos contidos
nele, bem como apresentar meios de como trabalhar com conteido que abordem a
multiculturalidade, visando uma educagdo conscientizadora, bem como expor reflexos e resultados
de tal abordagem.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Apol6nio
Amorim, localizada na cidade de Campina Grande no estado da Paraiba. Seu surgimento foi no ano
de 1949, por iniciativa do prefeito Elpidio de Almeida, seu nome tem origem a uma homenagem a
professora que instalou a primeira escola de educacao infantil do municipio. O prédio da instituicao
de ensino é tombado pelo patrimonio histérico da cidade por este motivo sua estrutura fisica
permanece inalterada desde seu surgimento.

A escola funciona com as turmas regulares de educacgdo infantil até as turmas do ensino
fundamental dos anos iniciais, como também turmas de educacdo de jovens e adultos (EJA). Tendo

como seu principal objetivo, a formacdo de cidaddos criticos competentes, através de um ensino de
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qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia do aluno (a) na escola, capazes de atuar e
transformar a sociedade em que vivemos.

Para realizacdo e coleta de dados desse trabalho, foi realizado um projeto de pesquisa que
teve como subsidio um questionario explanatorio, que auxilio como suporte para esse estudo. Esse
instrumento de coleta de dados é utilizado para uma sondagem de acordo com o tema que se
pretende estudar, o referido questiondario, teve perguntas objetivas e subjetivas aplicadas na

instituicdo de ensino municipal, no periodo: 28 de abril a 02 de maio de 2014.

Metodologia

O projeto de pesquisa foi desenvolvido no periodo de vinte e dois de abril de 2014 a dois de
maio de 2015, tendo como campo da pesquisa professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Apolonio Amorim, localizado na cidade de Campina Grande, em seis sala de aulas. O
objeto de estudo da pesquisa foram os professores da rede municipal de educagdo que atuam em
sala de aula da Educacao Fundamental I.

Pesquisa de Campo: A pesquisa teve como aspecto o carater exploratorio qualitativo e
descritivo, pois faz emergir aspectos subjetivos que atingem motivacoes nao explicitas, ou mesmo
conscientes, de maneira espontanea. O trabalho foi delineado com estudos de casos. Esse tipo de
estudo é considerado descritivo quando se propdem a descrever como se manifestam determinados
fendomenos, descrevendo situacdes e acontecimentos (Sampieri, Collado; Lucio; 2006). O estudo
apresenta abordagem qualitativa que, longe de ser assistematica, se caracteriza pelo uso primario de
material textual como material empirico, se apoiando em construcdes sociais das realidades
estudadas e esta interessada nas praticas e perspectivas dos participantes em relacdao a tematica em
estudo. (Flick, 2009).

O principal instrumento de pesquisa foi as observacGes sistematicas, com entrevistas
semiestruturadas. A observacdo, dessa técnica é extremamente relevante para privilegiarmos a
qualidade dessa pesquisa. De acordo com Minayo (2008): teoria, método e criatividade' a
observacdo permite ao pesquisador uma maior liberdade, como também, ajuda a vincular os fatos a
suas representacdes e a desvendar as contradicdes entre as normas, regras e as praticas vividas
cotidianamente pelo grupo ou instituicdes observadas, pois observar é destacar de um conjunto
(objetos, pessoas, etc.) algo especifico. Dessa maneira, serd possivel individualizar ou agrupar os
fendomenos dentro de uma realidade que é indivisivel, essencialmente para descobrir seus aspectos

mais profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia numa perspectiva especifica e ampla, ao
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mesmo tempo, de contradicdes, dinamismos, de relacGes, entre outros (Trivifios, 1987). E a
entrevista, assim contribui para fazer uma analise do discurso buscando indicios que surjam na
realizacdo em determinadas situacdes no processo ensino aprendizagem que possam fomentar o
desenvolvimento e/ou ampliacdo do senso critico e reflexivo dos alunos bem como a ampliacao de
suas perspectivas culturais e de diversidade.

Realizados estes momentos iniciais de pesquisa e coleta de dados acompanharemos o
processo e o resultado destes, a fim de observarmos o decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, buscando identificar um que melhor se enquadre nos objetivos a serem alcangados.
Com isso, observaremos como o professor utiliza dos conteidos curriculares para desenvolver sua
pratica e se esta propicia uma abertura de diversidade cultural. Também serdo objetos de observacao
os resultados obtidos durante o-processo de acompanhamento de tais. praticas, tentando perceber
indicios da valorizacdo-cultural variada em sala de aula e tomada de consciéncia por parte dos
alunos. Portanto, a partir de tais observagoes, sera possivel perceber se o professor explora, expressa
e produz com objetivos definidos previamente, significados e propicia o desenvolvimento critico e

ativo do aluno nesse processo.

Resultados e Discussao

O curriculo e sua contribuicdo no desenvolvimento do processo ensino aprendizagem. Ao
pensarmos em curriculo recorremos a Tomas Tadeu (1999), em seu livro “Documentos de
Identidade: uma introducao as teorias do curriculo”, que nos apresenta o curriculo, suas fungoes,
implicacGes e objetivos. Para Tomas Tadeu, cada curriculo segue uma teoria, seja ela de linha
tradicional, critica ou pés-critica, e em cada uma dessas teorias ha um leque de abordagens de como
o curriculo é visto e trabalhado na escola.

As teorias tradicionais se concentravam nas formas de organizacao e elaboracdo do
curriculo, restringindo-se a atividade técnica de como elabora-lo. Em contrapartida, as teorias
criticas comegavam a questionar os pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais.
Portanto, entendemos que as teorias tradicionais eram de aceitacdo, ajuste e adaptacdao, enquanto as
teorias criticas eram de desconfianca, questionamento e transformagao social.

A partir disso, o autor sugere diversos pontos de vista de cada uma dessas linhas, sendo
interessante ressaltar as seguintes: Para Bobbit, o curriculo é simplesmente uma atividade mecanica
e burocratica; para Tyler o curriculo além de ser técnico, deveria responder a quatro questdes

basicas: 1°. Que objetivos educacionais se procura atingir; 2%. Que experiéncias educacionais podem
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ser oferecidas; 3°. Como organizar essas experiéncias educacionais; e 4°. Como saber se os
objetivos estdo sendo alcangados. J4 Dewey, propunha um modelo mais progressista, de forma mais
humanista, introduzindo aos estudantes, por exemplo, obras literarias e artisticas.

Ainda segundo Tomas Tadeu (1999), Bourdieu e Passeron, discutem a reproducao social, o
capital cultural, o dominio simbélico e as diferentes culturas, levando em consideragdo esses fatores
na construcao de um curriculo, pois segundo o autor, esses fatores influenciam tanto quanto ou até
mais que o dominio de capital econémico, servindo como um divisor da parcela da sociedade que a
possui daqueles que ndo partilham de fatores tidos como os aceitaveis, validos, bons, corretos, entre
outros.

Com isso, surge a “critica neomarxista” de Michael Apple, na qual ele percebe a dominagao
de classe daqueles que detém o.controle da propriedade dos recursos-materiais sobre aqueles que
possuem apenas a forca de trabalho, discutindo a importancia e a necessidade de se evitar uma
concep¢do mecanicista e determinista dos vinculos entre produgdo e educacao, pois, para Apple, o
curriculo estd estritamente relacionado as culturas econdmicas e sociais mais amplas. Porém nos
modelos tradicionais de curriculo, o conhecimento é tomado como algo inquestionavel.

Ja Henry Giroux (1987) compreende o curriculo como sendo algo “politico cultural”, uma
vez que este ataca a racionalidade técnica e utilitdria, bem como o positivismo das perspectivas
dominantes sobre o curriculo. Giroux entende as teorias tradicionais sobre o curriculo, assim como
o proprio curriculo, como contribuintes para a reproducdo das desigualdades sociais e abre
discussdes para uma “Pedagogia da Possibilidade”, onde trés conceitos sdo centrais: esfera publica,
intelectual transformador e voz.

Esfera publica, nesse sentindo, é a prépria escola funcionando como um local onde os
estudantes tenham a oportunidade de desempenhar habilidades democraticas de discussdao e
participacdo; o intelectual transformador compreendido no papel do professor ativamente envolvido
nas atividades da critica e do questionamento, a servico do processo de emancipacao e libertagcdo; e
voz, sendo os proprios estudantes, para que estes possam ser ouvidos, lhes concedendo um papel
ativo a sua participacao.

Giroux defende suas ideias sobe forte influéncia dos pensamentos de Paulo Freire, sobretudo
no livro “Pedagogia do Oprimido” (1979), no qual por um lado, a concepgao libertadora de Freire e
sua nocao de educacao forneciam as bases de um curriculo e de uma pedagogia que apontavam para
as possibilidades que estavam ausentes nas teorias criticas da reproducdo entdao predominantes. E,

por outro lado, mesmo que Freire salientasse a importancia da participagdo das pessoas envolvidas
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no ato pedagogico na construcao de seus proprios significados e de sua propria cultura, ele ndo
deixava de enfatizar também as estreitas conexdes entre a pedagogia e a politica, entre a educacdo e
o poder.

Desse modo, Giroux entende a pedagogia e o curriculo através duma percepcao de “politica
cultural”, pois para ele, curriculo envolve a construgdo de significados e valores culturais, e ndo esta
apenas envolvido com a transmissdo de fatos e conhecimentos objetivos. Na sua visdo, Giroux
entende o curriculo como um local onde se produz e se cria significados sociais, que nao estao
apenas no nivel da consciéncia pessoal e individual, mas que sdo estritamente interligadas as
relacdes de poder e desigualdade.

Para Freire (1982), o ponto de partida para uma analise, tanto quanto possivel sistematica da
conscientizacdo, deve ser uma compreensao critica dos seres humanos eomo existentes no mundo e
com o mundo, ou seja,ndo estando apenas no mundo, mas transformando-o através de sua acgao,
captando a realidade e expressando-a por meio de sua linguagem e de sua cultura.

Ainda de acordo com Paulo Freire, porém agora no livro “Educacao e Mudanca” (1983),
“nenhuma agdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de uma andlise sobre
suas condigdes culturais.” (p 61), ou seja, ndo existe educacao fora das sociedades humanas,
tampouco ndo ha homens isolados, pois, o homem é um ser de “raizes espagos-temporais”
constituido com e na sociedade, através das relacOes e interagcdes humanas e com o meio em que
vive. Sendo assim, faz-se necessario compreender que é uma educagdo libertadora e
conscientizadora deve partir desse pressuposto, enxergando os sujeitos como tinicos no processo de
ensino-aprendizagem, mantendo-os incluidos e ndo de uma forma “inclusivo-excludente”, ou seja,
como aquele sujeito que estd inserido mas que na realidade ele ndo faz parte do processo, nao
acompanha e ndo se sente realmente incluso, mas de modo que eles sintam-se fazendo parte desse
processo e, principalmente, de forma ativa e critica.

Conceito de contetido alienante na educacdo escolar. Sabendo da importancia e do papel
primordial que a escola busca desenvolver no seu processo de formacdo do individuo, buscamos
analisar o conceito do contetido alienante e nao alienante na pratica da vida e atividade social do
aluno. Segundo Newton Duarte, o cotidiano estaria associado a atividades voltadas para as
necessidades do individuo para sua sobrevivéncia.

“Atividades diretamente voltadas para a reproducdo do individuo, através da qual,
indiretamente, contribuem para a reproducdo da sociedade, sdo consideradas
atividades cotidianas. Aquelas atividades que estdo diretamente voltadas para a
reproducdo da sociedade, ainda que indiretamente contribuam para a reproducao do
individuo, sdo considerados nao cotidianos. ”(1996. P.32).
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A realidade humana histoérica social do individuo, é toda a sua vida cotidiana, pois ndo existe
quem esteja fora dessa realidade, o modo de viver e as atividades de cada individuo na sua
cotidianidade e sua capacidade de raciocinar e utilizar seus sentimentos e emocdes se transforma em
um modo de viver automatico subliminar e involuntario, ndo havendo assim, a necessidade de se
refletir sobre aquilo que se faz ja que em muitos casos ela aparece de maneira automatica. Com
isso, observa-se a necessidade de buscar uma maneira de ultrapassar esse modelo usual para que se
possa alcangar um nivel de pensamento intelectual mais reflexivo.

Com isso, se faz necessario introduzir conteudos ndo cotidianos, que se apresenta de forma
divergente do cotidiano, que seria todo aquele processo de conscientizacdo, reflexdo e mediacao
sobre as ac¢des do individuo é no exercicio do ndo cotidiano que gera raciocinio cientifico e teérico.

Com base nas respostas.obtidas nos questionarios-aplicados junto aos professores da Escola
Municipal onde foi realizado a pesquisa, nas questoes referentes ao curriculo e os contetidos
percebemos uma preocupacao por parte de alguns professores em trabalhar os contetidos de forma
conscientizadora porém outros ainda se sentem de alguma forma “controlados” pelas regras e
valores adotados pela escola, ou até mesmo usam desse argumento para justificar sua postura, é o
que percebemos na seguinte questdo: “Sua escola transmite conhecimentos cidaddos capazes de
conscientizar os alunos sobre seus direitos e seus deveres? Por qué? ” Algumas respostas obtidas de
carater a concordar sobre a conscientizacao foram: “ “Sim. Transmitindo o que cada um tem direito
e quais seus deveres, por exemplo: direito a educagdo, a saude entre outros. ”/ “Sim, porque
trabalhamos com os principios bdsicos para uma boa educagdo ética, estética, a cidadania e
construgdo de valores”. Dessa forma, mesmo que de maneira ndo muito aprofundada, percebemos a
consciéncia desses professores em elacdo a questdes curriculares que vao além do simples contetido
programatico, ou seja, uma conscientizacdo junto aos alunos para que eles compreendam seus
direitos e posicionem sobre isso, porém sentimos falta de respostas que nos mostrassem uma
preocupacdo com a voz do aluno e seu posicionamento critico. Ja na resposta: “As vezes. Pelas
opg¢oes pedagogicas que ndo consideram o assunto de grande relevancia em rela¢do aos demais”™,
sentimos ainda uma tentativa de justificar sua postura com relacdo aos aspectos que foram
questionados, ndo podendo assim ser possivel, perceber se esse professor realmente pensa isso ou se
apropria desse argumento como forma de justificar um pouco ou nenhum subsidio de criticidade, no

que se refere aos direitos e deveres dos cidaddaos, por meio de conteidos que propiciem essa

discussdo.
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Ainda analisando os dados referentes ao referido questionario, em relagdo ao processo do
contetdo alienante e ndo alienante, encontramos algumas dificuldades, pois a maioria dos
professores entrevistados ndo apresentou um incomodo e aceitabilidade em responder a pergunta,
relatando ndo saber responder de forma correta o conceito, observou entdo que muitos
apresentavam dificuldade de expor e definir a pergunta que corresponde ao em processo de
alienacdo, apresentando uma inseguranga, como podemos observar no entrevistado N°1 e 3 , ndo
conseguindo assim, passar a ideia de forma clara, mostrando certa dificuldade de relatar muito bem
sua opinido, quando ele diz: “Acredito que seja quando estd dentro do contetido prdprio para
aquele aluno, ou ndo alienante”. “O contetido alienante é aquele que prende o aluno sé as regras,
ndo deixando de expor seu ponto de vista sobre o assunto”. Acreditamos que ele queria passar a
ideia de alienacdo, relacionando-arao curriculo escolar e-as diferencgas. existentes na utilizacdo do
termo cotidiano. O problema existente entre as teorias impostas e a realidade vivida na escola, é o
distanciamento que‘ocorre entre a escola e o aluno como individuo sensivel ao mundo e vida real.

J& o entrevistado N° 5, foi 0 que mais se aproximou e mostrou dominar o conceito, quando
ele o trata como sendo: “Um contetido alienante é aquele que ndo permite ao aluno desenvolver
sua reflexdo critica, que permita ao aluno defender suas ideias, enquanto que, o alienante o aluno
é apenas um receptdculo que recebe as informagbes e conhecimento e o aceita como foi
transmitido”. Assim como os entrevistados 4 e 6: “o contetido faz parte da grade curricular, ndo é
uma questdo de ser alienante ou ndo. Mas a metodologia de trabalho deste contetido pode tornd-lo
alienante, ou seja, ndo oportuniza o aluno a pensar/ refletir sobre”.

“Alienado seria o contetido fora do contexto de vida da crianga, ao mesmo tempo esses
mesmo contetido pode deixar de ser alienado caso a professora utilize experiéncias significativas
com este contetido, assim possibilitando novos interesses do aluno frente ao contetido”. Que mais
se aproximaram dos conceitos estudados, isso nos fez refletir e observar, que o objetivo do curriculo
no contexto do cotidiano, passa ser a diminuicdo do distanciamento existente entre o universo
escolar e a realidade vivida do aluno no seu cotidiano. Para que o papel social dos alunos e os
problemas enfrentados por eles na escola sejam cada vez mais enfrentados de forma mais simples e

dialégica.

Consideracoes finais
Percebe-se que nossa observacao no questionario e analises das respostas dadas pelos

professores nos possibilitou um novo olhar, o conhecimento e a que uma pedagoga pode se deparar
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em sua vida profissional. Os professores da instituicao supracitada, apesar do pouco, mas produtivo
e satisfatorio espaco de tempo, colaboraram com nossa pesquisa nos oferecendo subsidios para que
pudéssemos analisar e interpretar questdes referentes a varios aspectos da educacdo, sobretudo os
que nds optamos por focar: o curriculo e os conhecimentos abordados.

Notamos que a pratica e a tematica abordada e apresentada por nds colaboraram para a
ampliacdo da visdo sobre o curriculo, percebendo que podemos melhorar e refletir sobre a
abordagem dos contetddos afim de ampliar o senso criticos dos alunos impregnando-os de uma
forma contextualizada com discussdes acerta o conhecimento que muitas vezes nao é questionado.

De acordo com Antunes (2001), a escola ndo é apenas importante por aquilo que ensina, mas
pelas relacOes sociais que oportuniza para quem nela esta inserida, assim nés tivemos a
oportunidade de conhecer e viversituacoes planejadas além de ter em mente um outra alternativa,
caso a primeira ndo surta efeito, isso foi um bom aprendizado, pois descobrimos que nem sempre
aquilo que esta planejado ocorre de tal forma na pratica, devido a imprevisibilidade dos individuos
que facam parte 'do contexto escolar.

A experiéncia nos levou a refletir sobre as nossas acoes, nossa metodologia e postura em
sala de aula, pois também aprendemos com os professores, fazendo-nos rever certas atitudes no que
se refere ao planejamento e metodologia pedagégica. E ainda, expandiu nossa visao acerca da
instituicao publica, como também nos fez rever valores e considerar questdes referentes a realidade

social de que os individuos estao inseridos.
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