Il CINTEDI [y | -

CENTRO DE CONVENCOES

e T NOVEMERD RAYMUNDO RSFORS

11 Jornada Chilena Brasileira de Educagao Inclusiva EU]B E“HMI;H'EERHHDHH

UMA ANALISE SOBRE A RELACAO DE APEGO DE UMA CRIANCA COM
TEA NA EDUCACAO INFANTIL

Vanessa Nicolau Freitas dos Santos

Universidade Federal Rural de Pernambuco - Vanessa.nfsantos@gmaﬂ.com

Pompeia Villachan Lyra
Universidade Federal Rural de Pernambuco - pompeialyra@gmail.com

Resumo: O presente estudo visa analisar e investigar se ha a possibilidade do estabelecimento de relagdes
socioafetivas, mas precisamente, relagoes de apego por uma crianga diagnosticada com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), bem como investigar a qualidade das relagoes socioafetivas estabelecida por essa
crianga com seus principais parceiros interacionais no contexto escolar da Educagdo Infantil. Este trabalho
tem com base tedrica os postulados deixados por John Bowlby (1964/1984) referentes a Teoria do Apego.
Com base nessa'teoria, o apego €é entendido como construido ao longo da primeira infancia, por meio das
interacOes estabelecidas pela crianga com seus principais cuidadores. Por essa razao, é que essa pesquisa
constitui-se como relevante devido ao contexto etario da Educacdo Infantil, pois é nesse periodo, que ha a
possibilidade de ebuli¢do do fenémeno do apego. Do ponto de vista metodolégico, trata-se de uma pesquisa
qualitativa que se desenvolveu através de um Estudo de Caso do possivel estabelecimento de relacdes de
apego construidas pela crianca com TEA, matriculada no 3° Ciclo de uma instituicdo escolar da Educacao
Infantil pertencente a rede privada de ensino da cidade do Recife-PE. Os procedimentos metodolégicos
incluem observacaes e registros videograficos do cotidiano escolar vivenciado pela crianca em questdo, bem
como das relacdes que ela estabelece durante o seu tempo na escola. Os dados indicam que a crianca com
TEA em questdo, estabelece relacdo de apego com os parceiros interacionais. Essas relacdes sdo
diferenciadas conforme a dindmica relacional co-construida pelos parceiros interacionais.
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Introducao

O presente estudo vai ao encontro de pesquisas, como as desenvolvidas por Janaina Silva
(2010), Débora Matos (2013) e outros, que investigam relacoes diadicas de apego em um contexto
escolar. Nesse sentido, a presente pesquisa tem por objetivo investigar a possibilidade do
estabelecimento de relagdes de apego por uma crianca diagnosticada com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) com adultos com quem se relaciona. Haja vista, que tradicionalmente, a Teoria do
Apego, desenvolvida a partir dos trabalhos de John Bowlby (1984a, 1984b, 1988) e Mary
Ainsworth (1967,1969, 1989), objetiva compreender como os vinculos entre os sujeitos sdo

construidos, especificamente a relacao de apego entre mae e bebé.
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No entanto, sabe-se que em detrimento dos comprometimentos na triade do
desenvolvimento neurobiolégico, a saber, na comunicacdao, no comportamento e na interagao social,
a crianca com TEA apresenta certas dificuldades no tocante ao engajamento de relacdes
socioafetivas, dentre outros possiveis comprometimentos (GOERGEN, 2013). Entretanto, a partir
de dados ainda controversos da literatura sobre a construcdo de relacoes afetivas em criangas com
TEA (particularmente os resultados que se referem as relacées de apego), a presente pesquisa
assume a perspectiva de que tais criancas podem vir a estabelecer relacdes afetivas — de apego -, s6
que, de modo peculiar, tendo em vista a condicdo de desenvolvimento que lhes é inerente.

Nesta mesma direcao, esta pesquisa se opde aos discursos que enquadram o sujeito com o
TEA como aquele que vive em seu préprio mundo, como aquele que ndo fala, que ndo socializa,
que ndo demonstra e nem tampouco estabelece qualquer tipo de afeto, que bate ou morde, sdo muito
frequentes e, muitas vezes, estdo cristalizados e naturalizados nos diversos espacos e instituicdes
sociais, especificamente, na escola e na familia.  Enxergar o sujeito com TEA por essa lente é
reduzi-lo aos comprometimentos relacionados ao seu quadro clinico e negar uma série de

possibilidades relacionadas a sua condicao de desenvolvimento humano.

1. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Psicogénese da Pessoa Completa de Henri
Wallon

O autismo leva a um funcionamento diferenciado do sujeito no tocante ao atraso ou
comprometimento na interacao social, na comunicacao verbal e nao verbal e uma dimensdao muito
restrita de comportamentos repetitivos e com interesses restritos (APA, 2013; GOERGEN, 2013).
Sdo comprometimentos em trés areas de funcionamento cerebral, considerados para o diagnostico
de TEA.

Adotamos o pensamento de Bosa (2002) ao elucidar a intensa conexdo entre as dreas do
neurodesenvolvimento comprometidas em decorréncia do transtorno. A autora explica que os
comprometimentos estdo totalmente imbricados um no outro, tornando dificil a explicacdo desses
em categorias estantes, como se a comunica¢ao nao tivesse relacdao direta com o modo de interacao
e com o comportamento eliciado pela crianca. Ao contrario, ao falar em interacao estamos falando
também em comunicacdo e em comportamento, embora haja o termo “a triade de
comprometimentos no espectro”, os aspectos envolvidos nesse conjunto ndo sdao separaveis, nao

podem ser analisados por categorias dissociadas uma da outra.
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Diante desse contexto aparente de comprometimentos e déficits, Henri Wallon (2007), foi
um importante teérico que debrucou-se ao estudo das patologias e defendia a ideia da plasticidade
do sistema nervoso. Dedicou-se a analise das sindromes psicomotoras. Observou que a pessoa com
deficiéncia, em situacdo de dependéncia, estabelece vinculo que age sobre suas prdprias agoes.
Wallon (2007) é um importante teérico que fundamenta o nosso olhar teérico-metodologico, na
medida em que, opta por enxergar o desenvolvimento infantil tomando a propria crianca como
ponto de partida, buscando compreender cada uma de suas manifestaces no conjunto de suas
possibilidades, sem prévia censura da logica adulta. Ele interessa-se pela infancia como problema
concreto.

Wallon (2007) formulou a Psicogénese da Pessoa Completa, na busca por compreender o
desenvolvimento infantil de forma integral, longe das dicotomias. Para ele, a crianca com TEA nao
é vista apenas através de'seus comprometimentos, mas ultrapasssa a visao cldssica que dicotomiza o
ser humano entre mente e corpo, razdo e emocao. Antes, porém, compreende o sujeito com TEA de
forma completa; em toda a sua inteireza. Desse modo, compreender o desenvolvimento da crianca
com TEA por essa perspectiva, significa ampliar o0 nosso olhar sobre a diversidade, sobre os direitos

humanos, sobre o respeito e a compreensao acerca das idiossincrasias inerentes a qualquer pessoa.

2. Educacao Infantil e inclusao da crianca com TEA

O conceito de inclusdo, no presente estudo, tem sentido mais amplo do que apenas
oportunizar o direito ao acesso de alunos com deficiéncia (incluindo neste grupo o sujeito com
TEA) a escola. O significado da palavra inclusdo é mais amplo do que isso. Estd ancorado em
Rosita Carvalho (2011), que abrange as minorias historicamente excluidas e marginalizadas
socialmente. Dentro desse publico, o sujeito com TEA esta incluido.

Todo esse publico, por vezes esquecido, tem direito a ter direitos basicos inerentes, que estao
legitimados por mecanismos legais. Garantir direitos basicos e inerentes a qualquer pessoa, criar
condi¢cOes de bem estar para todos os que da sociedade participam, esta longe do exercicio de
caridade ou assistencialismo, ndo é questdao de beneficio, se trata da garantia de direitos. E, sem
davida, tal violacdo se concretiza como um dos mais significativos entraves a democracia e a paz.

Nesse sentido, o paradigma da inclusdo, vem no decorrer dos tempos, buscar a ndo exclusao
e segregacdo social e escolar daqueles que ndo apresentam condicao de desenvolvimento tipico,
bem como propor acdes que garantam acesso e permanéncia destas e de todas as pessoas que se

encontram a margem no ensino regular (SASSAKI, 2006). Em Carvalho (2011), percebe-se
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congruéncia de ideias com as que foram argumentadas por Sassaki (2006), ao afirmar que a énfase
desloca-se, pois, do aluno com defeito para situar-se na resposta educativa da escola, para saber
como o sistema escolar ira garantir a todos os estudantes condi¢des necessarias e adequadas para a
aprendizagem, sem negar a problematica vivida por todos eles.

Desse modo, a instituicdo escolar ndo pode negar-se a fazer a matricula de nenhuma crianga.
E, desde a Educacdo Infantil, esse direito é garantido a todas as criancas desde a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de numero 9.394/96 (BRASIL, 1996). Incluir
criancas com qualquer tipo de deficiéncia ou necessidade educacional especial no sistema
educacional, desde a Educacdo Infantil é além de garantir um direito, criar condi¢ées para que
estabelecam relacGes entre pares e com o meio através de diversas formas de linguagem: gestual,
corporal, oral, escrita, musical, principalmente, a do faz de conta, (DECHICHI; MENEZES, 2011),
além dos ganhos favorecidos pela atividade do brincar (dirigido ou espontaneo) presentes nesse
espaco de desenvolvimento.

No tocante a inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Belisario
Janior e Cunha (2010, p.44) esclarecem que,

[...] hd pouco tempo, essas criancas tinham destino bem diferente de seus pares e
vivenciavam apenas os atendimentos clinicos e, quando muito, instituices de ensino
exclusivamente para pessoas com tais transtornos.

Parece que a crianga com TEA foi lesada do direito a educacdao por mais tempo, comparada
aquelas com outras deficiéncias. Ainda hoje, em escolas ptblicas ou privadas, é evidenciado certos
entraves para a implementacdo desse direito, em razao, principalmente, das barreiras atitudinais
encontradas e devido a caréncia de formacdo inicial e continuada para o trabalho pedagogico
inclusivo com as nossas criangas diagnosticadas com TEA.

Sabe-se que a vivéncia pedagégica inclusiva deve sofrer mudanga de sentido a medida que
passa a considerar a aprendizagem como um processo que respeita o tempo e o ritmo de cada
crianga e ndo impde como padrdo a ser seguido o reloégio do curriculo hegem6nico, em que todos
aprendem sob a mesma forma e ao mesmo tempo. A pratica da inclusdo é considerada um caminho
dificil, pois requer mudanca paradigmatica e estrutural de todo nosso sistema de ensino, seja no

setor publico ou privado, a comecar na Educacao Infantil, primeira instancia formal de educacao.

3. O fenomeno do Apego e o Transtorno do Espectro Autista
Conforme defende a Teoria do Apego de John Bowlby (1984), o comportamento dos

parceiros relacionais, atitudes de disponibilidade, sensibilidade, responsividade e prontidao as
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necessidades do parceiro relacional influenciam diretamente no comportamento a ser tomado pelo
outro parceiro. E, dependendo do padrdao de apego construido pelos parceiros nas experiéncias
vividas, ao experienciar situacoes novas ou ameacadoras, a crianca, por exemplo, pode agir de
forma tranquila e confortavel ou de modo inseguro e ansioso.

Longe de sua principal figura de apego, geralmente a mae, a crianga, especialmente, aquela
que estd na Educacdo Infantil, se percebe em um ambiente novo, com situacdes e individuos
desconhecidos. Tais momentos podem ser sentidos por vezes como assustadores. A crianga, por sua
vez, recorre a alguém que esteja atento as suas demandas, pois precisa sentir-se segura neste
ambiente. Matos (2013) afirma que o professor tende a ocupar o lugar da principal figura de apego
no ambiente escolar.

Aqui esta sendo considerado o papel ativo-de cada parceiro relacional para o
estabelecimento da relagdo de apego. Em outras palavras, a crianga com TEA tem papel ativo. Pode
vir a utilizar-se de.artificios, como: agarrar-se, pendurar-se, puxar ou empurrar, com o objetivo de
manter o contato novamente com sua figura de apego, aquela responsavel por seus cuidados. Tais
artificios sao concebidos como comportamentos de apego.

7

E na experiéncia diaria com os pares que a crianca com TEA convive com modelos

diferenciados de relacdes socioafetivas. Essa convivéncia é benéfica para todas as criangas, ao
passo que permite a oportunidade aos contatos sociais pela crianga com TEA, bem como criangas
com desenvolvimento tipico aprendem com as diferencas (CARVALHO, 2009).

Apego é compreendido na presente pesquisa como uma ligacdo afetiva continua entre a
crianga e sua figura materna, responsavel pelos principais cuidados ao longo da vida e
principalmente no inicio dela (VILLACHAN-LYRA, 2008). Nas palavras de Bowlby (1984), apego
€ um tipo especial de relacionamento a quem se dispensa cuidados.

Os comportamentos da mae e da crianca ou do estudante e do professor sdao considerados
tendo em vista uma constante e mutua influéncia entre si; eles sdo interdependentes. Em
decorréncia dessa compreensdo, dois papéis podem ser identificados, a principio: 1) a figura de
apego, que na maioria dos casos é a mae, atua como base segura, que fornece conforto, seguranca,
autonomia e apoio para a crianga. A crianca ou o bebé compreende que sempre que precisar podera
contar com sua made, como espécie de porto seguro em situagoes ameacadoras. Esse padrdo de
apego (seguro) favorece a exploracdo do ambiente e a constru¢do de novas relagdes socioafetivas de
forma autonoma e saudavel; 2) o resultado da prontidao do cuidado, afago e da presenca fornecidos

pela figura de apego consiste na manifestacdo de comportamentos peculiares como choro, sorriso,
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seguir e agarrar alguém, além de protesto, quando a crianga é deixada sozinha ou com estranhos.
Sdo comportamentos que almejam, sobretudo, proximidade com o principal cuidador, nesse caso,
com a mae (figura de apego, base segura) (Ainsworth, 1969; Bowlby, 1985).

Em todas essas situacdes, o objetivo é ter acesso novamente a presenca materna — base
segura, que é a principal fonte de cuidados de um bebé ou de uma crianca. Assim, sentir-se
protegido e seguro consiste o objetivo do sistema comportamental de apego. Outro grande aspecto a
ser destacado na Teoria do Apego é a busca de proximidade a figura de apego, realizada de modo
ativo pela crianga. A partir de determinada idade, a crianca comeca a procurar o contato com a mae,
como segui-la, gritar, esconder-se ou esconder objetos para ndo deixa-la ir e etc. As estratégias que
direcionam a retomada da proximidade com a figura de apego fazem parte de um repertério de
comportamentos (criado a partir-da‘experiencia com o outro). A crianga participa ativamente dessa
interacdo. Ha intecionalidade (Bowlby, 1984a).

Segundo Bowlby (1984a), criancas dirigem comportamentos de apego também para outras
figuras que ndo‘'sdo necessariamente a principal figura de apego, mas sdo figuras subsidiarias ou
secundérias de apego. Bowlby (idem) chama a atencdo para o fato de que as figuras para as quais o
comportamento de apego é dirigido sdo pessoas amadas e queridas, e o encontro com elas é
recebido com grande alegria pela crianga. Nesse sentido, tal estudo considera que criancas com
TEA podem estabelecer relacoes de apego com o0s sujeitos pertencentes ao seu cotidiano, nesse
caso, o escolar. Pois, a condicdo de desenvolvimento da crianca com TEA ndo exclui a possibilidade

do desenvolvimento de relacGes de apego.

Metodologia

O presente estudo configura-se como um Estudo de Caso. Compde o quadro de investigacao
uma crianca com TEA e seus principais parceiros relacionais durante o tempo na escola, a saber, a
professora da sua sala, uma estagiaria responsavel por acompanhar a crianga em sua rotina escolar,
a professora itinerante, responsavel pela adaptacdo curricular e os seus pares, colegas de sala. A
crianca com TEA que participa desse estudo é matriculada no terceiro ciclo da Educacao Infantil,
em uma escola da rede particular de ensino, localizada na cidade de Recife-PE. A crianca pertence
ao sexo masculino, tem quatro anos e dez meses de idade e sera conhecida neste estudo pelo nome

de Jodo'.

! Temos o TCLE da escola e dos pais de Jodo.
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Compoem os dados da pesquisa a realizagdo de registros escritos por meio da observagao
sobre os elementos referentes as relacdes socioafetivas construidas pela crianca com TEA, bem
como os registros videograficos desse cotidiano escolar. Os registros videograficos foram
construidos todos os dias, ao longo de uma semana, sendo realizadas cinco sessdes de videografia
da crianca em seu cotidiano escolar, por cinco dias consecutivos. Tais registros totalizam seis horas
e vinte e seis minutos de duracao.

Através da videografia serd possivel visualizar e analisar, de modo minucioso, episodios
ocorridos no ambiente escolar, permitindo capturar pequenos, mas importantes detalhes das acdes e
interacOes estabelecida pela crianca com seus parceiros interacionais (Meira, 1994). A Anadlise
Interacional também serd utilizada, pois se detém na andlise minunciosa de gestos, artefatos,
registros e discurso, aspectos presentes no campo semiotico, das interacdes entre os sujeitos (Jordan
e Henderson, 1995). Para esses autores, a fala ou agdes ndo verbais sdo sempre importantes na
interacdo humana.

A unidade de andlise desta pesquisa sdo os frames de apego. Os frames sdo coconstruidos a
partir de relacOes interpessoais (Fogel, 1993). De forma especifica, Fogel e cols. 1997, definem
frame como: “segmentos de co-acdo que tém um tema coerente, que acontecem em uma localizacao
especifica, e envolvem uma co-orientacdo mttua entre os participantes” (p.11). Essas acdes
correspondem e influenciam os comportamentos eliciados por cada parceiro relacional.

Os temas centrais escolhidos para a identificacio da menor unidade representativa das
relacGes de apego — frames de apego — foram baseados inicialmente em Villachan-Lyra (2008), sao
eles: cuidado, separacdo e reencontro’. No entanto, devido ao contexto da presente pesquisa, foi
necessario criar o frame de Apoio-brincadeira, compreendido como o momento marcado por acoes
comunicativas (verbais e ndo verbais) de um dos parceiros interacionais no sentido de solicitar
apoio do outro interacional. A acdo desse parceiro promove sensacao de tranquilidade, conforto ou
seguranca e atua como base segura, favorecendo a continuagdo da interacao.

O frame de apoio pode ocorrer no contexto de brincadeira e no contexto pedagogico. No
contexto pedagogico, pode ocorrer quando os parceiros interacionais estdo envolvidos em situacoes
de instrucdo ou construcao de conhecimento de modo formal. A seguir, sera discutido o frame de

Apoio-pedagogico.

2 O presente artigo é fruto da pesquisa de mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, Culturas e
Identidades, e, como recorte desta pesquisa, optou-se por utilizar o frame de cuidado para esse momento.
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Resultados e Discussao

Frame de Apoio-pedagdgico (com a professora itinerante - Paula®)

Marcacgao temporal: 00:04:05 — 00:05:15
Tempo de duracdo: 1min10seg.

Contexto: Jodo e a professora itinerante, Paula, levantam do chdo e seguem juntos, de maos dadas
para sentar nas cadeiras. Em cima da mesa esta a atividade. O papel esta dividido ao meio; em uma
metade ha uma foto de Jodo (de corpo inteiro) com o nome dele embaixo da foto. Do outro lado da

folha, ha um espaco em branco e uma linha na parte de baixo da folha.

Inicio do frame:

P: Vamos la? Vamos pra mesa. Vem cd. Senta, Jodo! Senta, Jodo! (Paula conduz Jodo para a
mesa. Jodo levanta-se do chdo e senta-se na cadeira).

P: Quem é esse? (Jodo, por sua vez, olha para Paula e depois para a foto. A professora pega o lapis
e 0 entrega a Jodo. Jodo segura o lapis. Paula ajeita a cadeira onde Jodo esta trazendo-o Jodo para
mais perto da mesa).

P: Vai, Jodo! A cabega... A cabega... Cadé a cabeca de Jodo? Que legaaalll, Jodo!!! (Ao mesmo
tempo em que Paula estimula Jodo a desenhar, ela aponta com o indicador para o local adequado
onde Jodo deve desenhar. Jodo, por sua vez, demora alguns segundos para desenhar e em seguida
desenha algo muito semelhante a uma bola).

P: E o corpo? O corpo de Jodo... O corpo de Jodo. Que desenho mais liiindoo! (Paula aponta para
a parte abaixo da cabeca — incentivando o desenho das demais partes do corpo. Ela permanece com
o olhar em Jodo).

P: E os pés? Os pés de Jodo? (Nesse momento, Jodo desenha em cima de sua foto que esta colada
na folha).

P: Aqui, Jodo! Aqui! (A professora aponta para onde Jodo deve desenhar e em seguida conduz a
mado dele para o espaco apropriado. Jodo, por sua vez, retorna a direcdo do desenho para o local
indicado pela professora).

P: Os pés de Jodo! Que legaaaall, Jodo! Que desenho mais lindo! (Jodo desenha os pés e as
pernas, enquanto Paula tece elogios a ele).

P: Muito bom, Jodo! Muito bem, viu, Jodo? (Jodo parece concluir a atividade de desenho. Ao
finalizar, ganha mais elogios da professora e sorri).

Essa passagem ilustra um frame de apoio-pedago6gico. Paula apresenta a atividade a Joao,
estimulando alguns conceitos, como a identificacdo da foto, o reconhecimento do nome escrito
embaixo da foto. Paula o faz em tom alegre e motivador. Note que logo no inicio dessa situacao,
Jodo mantém o olhar fixo na atividade, ele olha com atencdo para sua propria foto e seu nome

expostos na folha. Note que Jodo ndo pega o lapis para iniciar a atividade, ele espera Paula dar esse

comando e quando ela o faz, Jodo coresponde de forma positiva a essa acao.

3 Por questdes de sigilo, serdo preservados a identidade e o nome original da professora.
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A todo o momento, Jodo é estimulado pela professora para empreender maior engajamento
na realizacao da atividade. Este fato pode ser constatado quando a professora fala: “A cabeca...
Cadé a cabega de Jodo?” “Que legaaaall, Jodo! Que desenho mais lindo”. Ao mesmo tempo,
aceita a sugestao da professora (para desenhar o corpo) e da a sua prépria contribuicdo a essa
histéria, ao desenhar o corpo como lhe convém. Sendo perceptivel a coregulacdo das agOes
empreendidas por cada parceiro. Uma vez que durante todo o episodio é observado que Paula e
Jodo coregulam suas agOes levando em consideracdo a agdo do outro. Jodo, por sua vez, direciona o
olhar com atencgdo para a folha, pega o lapis para desenhar um circulo (que representa a cabeca do
corpo), Paula espera a acdo de Jodo, enquanto tece elogios a ele.

A professora motiva a acdo de Jodo em tons de carinho, alegria e cuidado, fornecendo a Jodo
subsidios para concluir a atividade proposta. Este movimento, por sua vez, parece favorecer a
manuntencdo da autoconfianca pela crianca em suas potencialidades e possibilidades para superar
desafios. Nos momentos pedagbgicos, Jodo parece saber que pode contar com Paula para ir mais

além, podendo contar com esse parceiro para atuar como uma base segura neste processo.

Conclusoes

As interacGes descritas no frame de Apoio-pedagogico ocorrem de modo harmonioso,
sincronico e motivador. Foi observado que certas caracteristicas, tais como: expressao de emocoes
positivas, sensibilidade, atencdo, disponibilidade, engajamento ativo apresentam-se de modo
recorrente. Para noés, fica claro que nesta dinamica relacional, a professora atua como fonte de
suporte para as acoes de Jodo. Destacamos a coregulacdo das acoes destes parceiros. Uma vez que
Paula, a professora, elicia o tom carinhoso e motivador para que Jodo realize a atividade de
desenho, Jodo, por sua vez, realiza tal acdo, garantindo senso de autoconfianca e seguranca para
lancar-se em situagcoes desafiadoras. Estes fatos evidenciam nosso olhar relacional para o fen6meno
do apego que emerge nas reacdes coconstruidas entre os parceiros relacionais, nesse caso, entre a
crianca com TEA e sua professora.

De modo geral, espera-se ainda que este estudo mobilize a desconstrucdo dos diversos
rétulos associados ao individuo com TEA. Pois, estamos convencidos, conforme aponta
Pehlivanturk (2004), que o fendmeno do apego é compativel e eliciado por criancas com autismo. A

condicao de desenvolvimento da crianca com TEA ndo exclui a possibilidade do desenvolvimento

de relagdes de apego.
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