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Resumo do artigo:

O presente artigo € fruto de uma-pesquisa de mestrado em andamento que tem como objetivo principal
investigar como a tematica da historia e cultura afrobrasileira estd sendo desenvolvida na prética docente de
professoras dos anos iniciais nas aulas de histdria da escola do campo Ant6énio Alves de Aradjo, localizada
no municipio de Campina Grande-PB. Realizaremos nesta pesquisa um dialogo da histéria com a educacao
na abordagem da tematica racial na perspectiva do ensino de histéria e cultura afrobrasileira. Para subsidiar
nosso estudo, destacamos como suporte teérico: Bittencourt (2011), na abordagem do ensino de histéria,
Gongalves; Silva (2006) na compreensdo do multiculturalismo, Munanga (2008) na discursdao sobre
negritude, N6voa (1999), Tardif (2002), Pimenta (2012) no debate sobre a formagdo de professores, dentre
outros, Fundamentamo-nos também em documentos oficiais que versam sobre a tematica afrobrasileira e sua
inclusdo no contexto escolar. Para tanto, utilizaremos como aporte metodoldgico a pesquisa qualitativa, do
tipo pesquisa-acdo com interface nas discussdes dos cotidianos. Como instrumentos de pesquisa
empregaremos as técnicas da observagdo participante e entrevista semi-estruturadas, visto que essas fontes
nos permitira uma melhor compreensao a respeito do objeto de estudo. Acreditamos que a formagdo docente
é uma condicdo sine qua non para colocar em pratica um trabalho critico-reflexivo, com vista ao combate a
discriminagGes e preconceitos no cotidiano escolar e na sala de aula.
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INTRODUCAO

A preocupacdo com a inclusdo da histéria e cultura afrobrasileira nos curriculos escolares e
na formacdo inicial e continuada de professores vem se afirmando cada vez com maior forca em
nosso pais. No entanto, seria ilusorio desconsiderar que ainda carregamos marcas e memorias de um
sistema educacional que por muito tempo reproduziu um modelo unicultural de conceber a

educacdo e os sujeitos sociais, tomando como referéncia os padrdes europeus.
De acordo com (Barbosa, 2006, p.14) “a unicultura passa a ser a unica cultura possivel, ao se

atribuir uma centralidade, ela avanga para ler-se como exclusividade, negando finalmente o direito a
existéncia das outras culturas”. Dessa maneira, notabilizamos que na concepcdo do uniculturalismo
apenas uma cultura é correta e-melhor, negando assim a historicidade e cultura dos demais grupos
étnicos. A supramencionada concepgdo etnocéntrica e unicultural, culminou em diversas praticas de
discriminacdes, exclusdes e preconceitos, que ainda hoje sao latentes e permeiam o imaginario

social.
Dessa maneira, notabilizamos que a reflexdo realizada por Barbosa, (2006) nos remete a

percepcdo da rejeicdo e desvalorizagdo que historia e cultura afrobrasileira e seus descendentes

ainda enfrentam para inclusdo, respeito e participacdo social e educacional.
Em se tratando do combate sobre os preconceitos e discriminagOes etnicorraciais no

cotidiano escolar e na sala de aula, a figura do professor assume um papel fundante na tessitura de
praticas pedagdgicas voltadas para a valorizagdo e o respeito as diferencas. Este profissional que
exerce contato direto com o educando, tem a possibilidade de permiti-lo vislumbrar outras
perspectivas de enxerga o mundo e se perceber enquanto sujeito de “identidades” e produtores da
sua proépria historia.

Cientes que a formacdo docente é uma condicdo sine qua non para colocar em pratica um
trabalho critico-reflexivo, o presente artigo tem como objetivo expor os primeiros relatos sobre uma
pesquisa de mestrado em andamento que investiga como a tematica da historia e cultura
afrobrasileira estd sendo desenvolvida na pratica docente de professoras dos anos iniciais nas aulas
de historia da escola do campo Antonio Alves de Araujo, localizada no municipio de Campina
Grande-PB.

A Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional (1996), em seu artigo 26, inciso 4,
estabelece que “o ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes

culturas e etnias para a formacgao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e

européia”.
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No entanto, mesmo diante deste estabelecimento previsto na Lei supracitada, as narrativas
sobre a histéria do Brasil difundidas na escola através das praticas educativas, permaneceram
calcadas na disseminagdo de um discurso etnocéntrico, privilegiando a cultura e os conhecimentos
de determinados grupos étnicos em detrimento de outros, que recebiam a designacao de a-histéricos
e culturalmente atrasados, a exemplo dos negros e indigenas.

Tal ideologia serviu de suporte fundamental para a manutencdo de praticas racistas e
discriminatérias com relacdo a histéria e cultura afrobrasileira e ainda para a perpetuacao dessas
praticas, nos curriculos escolares, formagdo docente e consequentemente nas praticas de ensino-
aprendizagem. Isto explica o porqué de muitos ainda hoje desconhecerem e ndo valorizarem as
culturas de matrizes que sdo sejam as europeias.

Para tanto, a fim de compreender tais questdes supramencionadas, iremos neste trabalho
realizar um didlogo da histéria com a educacao na abordagem da tematica racial na perspectiva do

ensino de historia ecultura afrobrasileira.
Depois de séculos de negacao da cultura e das contribuicdes dos negros/as para a formacao e

construcao da sociedade brasileira, em 9 de janeiro de 2003, foi aprovada a Lei 10.639/2003, que
“altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Histéria
e Cultura Afrobrasileira’, e da outras providéncias” (BRASIL, 2004, p.35).

No entanto, é importante destacar que a conquista da implementacdo da Lei 10.639/2009
ndo deu-se de forma isolada, mas em decorréncia de décadas de constantes lutas histéricas e
reinvindicacdes do movimento negro e de toda a populagdao que apoiaram e apoiam o direito pela
igualdade, respeito e valorizagdo da identidade negra.

A lei 10.630/2003 implica em mudancas para educacdo e para a formagdo docente que tece
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, segundo o professor Kabengele Munanga (2005,
p.225) “a implementagdo da lei nas escolas, além de representar uma acdo afirmativa da mais alta
relevancia, também trouxe a tona uma questao que ha muito vem sendo discutida no que se refere a
qualidade do ensino nas escolas brasileiras: a formacao de professores”.

Desse modo, a formacdo docente se inscreve como uma das percussoras para que a inser¢ao
e as discussOes referentes a tematica afrobrasileira “chegue” as sala de aulas e ao conhecimento dos
alunos. Além disso, a formacao ira possibilitar que o docente trabalhe a tematica na perspectiva do
reconhecimento, respeito e valorizacao da histéria e cultura dos africanos e seus descendentes,
incorporando as suas praticas novas possibilidades de elucidar a histéria do Brasil a partir de uma

visdo plural, contada ndo apenas do ponto de vista do colonizador, mas, sobretudo, pela perspectiva
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do colonizado, daqueles que sentiram/sentem na pena e na alma “o gosto amargo da discriminacdo e
do preconceito no interior das sociedades em que vivem” (Gongalves; Silva, 2006, p.9).

Esta compreensao contribui para o avanco da constru¢dao de uma educacdo multicultural,
alicercada nos principios de uma pratica pedagdgica para a equidade e cidadania, possibilitando o
acesso e as condicdes necessarias para o sucesso de todos os educandos, independente do seu
pertencimento étnico e classe social.

As reivindicagOes estabelecidas na Lei 10.639/2003 lancam novas bases para o ensino de
historia, um ensino que contemple os multiplos didlogos presentes em sala de aula e construa bases
solidas de respeito e valorizacdo, no entanto, na presente Lei ndo fazia mengdo aos povos indigenas,
que assim como negros, estiveram a margem da sociedade e das propostas curriculares. Dessa
maneira, em 10 de marco de 2008; mas s6 publicada no diério oficial.em 11 de marco do presente
ano, foi instituida a Lei11.645/2008 que altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, até entdo
modificada pela Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003, e “estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Hist6ria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008).

Nesse prisma, se faz necessario o reconhecimento da importancia de incluir a tematica
afrobrasileira e Indigena nos curriculos escolares, ndo somente pela necessidade de cumprimento
legal, mas, sobretudo, como estratégia para a constru¢ao de uma sociedade mais equanime e
democratica.

Nesse sentido, a pesquisa de mestrado em andamento discutida neste artigo deu-se em razao
da necessidade de compreender como nas aulas de histéria, professoras dos anos iniciais
desenvolvem em suas praticas docentes a discussdo sobre a historia e cultura afrobrasileira no
cotidiano escolar.

Objetivamos também, discutir sobre o ensino de histéria nos anos iniciais e a historia e
cultura afrobrasileira no contexto da educacdo para as relagGes etnicorraciais, visto que tal ensino
possibilitard ao professor e educando a ressignificacao de algumas praticas e amplia sua perspectiva
a respeito da tematica.

Além disso, analisar a formagdo continuada de professoras e sua pratica pedagogica nos
anos iniciais nas aulas de histéria enfatizando os desafios e as possibilidades no trato da questao
racial em sala de aula, uma vez que entendemos que o educador tem papel fundante na
desconstrucao dos estere6tipos e estigmas, e ainda é esse profissional que poderd mediar na

construcdo identitaria e no reconhecimento dos mesmos como sujeitos que ndo s6 reproduzem,
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mas, sobretudo sdo produtores da sua prépria histéria. No entanto, Fernandes e Arroyo apontam
que “ndo adianta querer formar o aluno como sujeito da historia, se nds, professores, mostrarmos
a eles que estamos de costas para a historia”. (Fernandes; Arroyo, 1999, p.40).

Assim, o professor precisa também enxergar-se como sujeitos da historia e cultura,
disposto a promogdo de uma educagao para a equidade e o respeito, pautada no reconhecimento
do outro, desse outro que é diferente de mim, mas que precisa ser valorizado em suas
particularidades.

Partindo das verificacdes e andlises acima e da percep¢ao do contexto escolar, pretendemos
propor um guia de orientacdes metodoldgicas para a pratica docente de professoras na discussao da
historia e cultura afrobrasileira nas aulas de historia.

Diante do exposto, ao longo da pesquisa de mestrado discutida neste artigo surgiram os
seguintes questionamentos: Como as professoras da escola Antonio Alves de Aratjo elaboram em
suas praticas docentes no ensino de historia dos anos iniciais discursoes na abordagem da cultura
afrobrasileira no cotidiano de sala de aula? Quais as possibilidades e desafios identificados pelos
docentes para a efetivacao da tematica afrobrasileira em sala de aula?

Nesse sentido, este trabalho se deu em razdo da necessidade de compreender como nas aulas
de historia professoras dos anos iniciais desenvolvem na sua pratica docente, formac¢do continuada,
a discussdao sobre a histéria e cultura afrobrasileira e de que modo a insercao da referendada
tematica contribui para a construcao de relacdes equanimes.

Para subsidiar este estudo, destacamos como suporte teorico: Bittencourt (2011), na
abordagem do ensino de histéria, Gongalves; Silva (2006) na compreensao do multiculturalismo,
Munanga (2008) na discursdao sobre negritude, Tardif (2002), Pimenta (2012) no debate sobre a
formacdao de professores, além de outros autores que dialogam com a tematica em estudo.
Fundamentamo-nos também, em diversos documentos oficiais sobre a tematica afrobrasileira, como
os Parametros Curriculares Nacionais volumes 8 e 10, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Racial e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e
Africana, a Constituicdo Brasileira de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996); a Lei Federal 10.639/03; a Resolugdo N° 1 de 17 de junho de 2004; Regulamentacdo do
Estado da Paraiba (2010) e Resolucdo do Municipio de Campina Grande (2010).

O ensino de historia e a tematica afrobrasileira
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A tematica afrobrasileira se inscreve com maior visibilidade nas discussdes educacionais e
politicas curriculares a partir da implementacdao da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o
ensino da histéria e cultura afrobrasileira e nos estabelecimentos de ensino da educacdo basica,
assim como a introducao da tematica nos cursos de formacdo de professores e de outros

profissionais da educacao.

Segundo prescreve a Lei de Diretrizes de Base da Educacao Nacional (LDB), em seu artigo
26, inciso 2 “Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia.”.

Nesse viés, consideramos relevante tracarmos um breve percurso a respeito do ensino de
historia correlacionando a tematica afrobrasileira, uma vez que as narrativas sobre a historia do
Brasil por muito tempo estiveram calcadas na difusdo de um discurso oficial, tomando como
referéncia os feitos dos grandes herois e da elite branca brasileira, desconsiderando e silenciando
as vozes dos demais grupos étnicos, principalmente dos negros.

Para tanto, delinearemos de maneira breve este percurso, partindo do contexto da Ditadura
Militar até os dias atuais. Ressaltamos que no periodo militar o ensino de histéria tornou-se alvo
do controle e da vigilancia que se instalou no pais diante este contexto, tal fato repercutiu sobre as
praticas de ensino-aprendizagens, materiais didaticos e formacdo de professores, dentre eles, os de
historia, que tiveram suas disciplinas incorporadas a disciplina de Geografia que nos anos iniciais,
primario na época, passou a se chamar Estudos Sociais.

Ao fazer esta incorporacao, os conteidos de histéria e geografia eram empobrecidos e
voltava-se para a reproducdo dos valores das classes dominantes, servindo como um instrumento
de disseminacdo do sentimento nacionalista e patriota. Sendo essa, dentre varias outras maneiras
de alienacdo social que estavam sendo difundidas naquele momento (BRASIL, 1997).

A grande preocupacdo dos governantes era controlar e reprimir os posicionamentos dos
individuos, deixando-os acriticos e a margem dos acontecimentos e decisdes tomadas.
Notabilizamos que esse tipo de ensino ndo favorecia a construcao critica dos discentes e essa era
realmente a intencao, uma vez que formar individuos criticos significava uma ameaca.

Apods diversos questionamentos a respeito da substituicdo da histéria e geografia pelos
Estudos Sociais e a criacdo de cursos para a profissionalizacdo dessa area, varios professores se
organizaram em busca do retorno da histdria e geografia como disciplinas independentes. Como

nos afirmam Nemi, Martins e Escanhuela (2009, p.25): “A nova ‘drea do conhecimento’ foi
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criticada por muitos educadores por sua superficialidade, que descaracterizava a histéria e
geografia, além de empobrecer a formacao intelectual do aluno”.

Dessa maneira, constatamos que tal ensino estava a servico da reprodugdo dos aparelhos
ideolégicos do Estado e na construcao de uma identidade nacional, tomando como referéncia as
acoes dos considerados “grandes herdis da nacdo”, entre esses se destacavam, principalmente, os
governantes e religiosos (diga-se de passagem, brancos), desconsiderando assim a historia dos
demais sujeitos sociais.

Foi assim que, com o processo de redemocratizacdo nos anos de 1980, iniciaram- se as
discussOes sobre o retorno da historia e geografia como disciplinas auténomas a partir das séries
iniciais da escolarizagdo. Além disso, Bittencourt (2008) aponta que esta mudanca também
“visava superar um ensino de Histéria que se fundamenta na construgdo de um tempo histérico
homogéneo, determinado pelo eurocentrismo” (BITTENCOURT, 2011, p.23).

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e
Geografia, elaborados nos anos 90, trouxeram contribuicOes significativas para se pensar outras
possibilidades de se ensinar historia, uma histéria que contemplasse as diversas realidades
presentes em nosso pais e conteidos que fossem mais significativos para os educandos.
Bittencourt (2011) revela que “um dos objetos centrais do ensino de Histéria na atualidade,
relaciona-se a contribuicdo na constituicdo de identidades” (2001, p. 121, grifo do autor).
Desconstruindo assim, a concep¢ao centrada no modelo eurocéntrico de compreender o povo
brasileiro a partir de uma identidade tnica.

Em suma verificamos que a compreensao que se tem hoje sobre o que é historia e qual a
sua funcao social se difere bastante daquela entendida pela historiografia tradicional, baseada na
historia dos grandes herois e na visdo monocultural de conceber os sujeitos e sua historicidade,
embora alguns destes tracos ainda possam ser percebidos.

Todavia, se faz necessario um ensino de historia que seja mais significativo e contemple as
multiplas realidades e diversidades que constitui o cotidiano escolar, para isto torna-se primordial
refletir acerca da formacdo docente e politicas publicas que invistam nesta formacdo, servindo
como suporte fundamental para o conhecimento e efetivacdo da tematica nas praticas educativas,
pois segundo Pimenta (2012, p. 24) é preciso reconhecer os professores “como sujeitos

participantes para que as propostas se constituam em requisitos imprescindiveis no sucesso da

implantacdo de mudangas™.
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Ao contrario do que propde Pimenta (2012), notabilizamos, que os professores como
principais responsaveis para a efetivacao das politicas educacionais no cotidiano da escola muitas
vezes sdo desconsiderados ou exercem pouca influéncia em sua construcdo. Nesse sentindo, se
faz necessario colocar em destaque o protagonismo do sujeito professor nas mudancas
educacionais e que as politicas ptblicas de formacdo oportunizem de fato espaco para a
participacdo do professor, quando nos referimos a participacdo, em outras palavras, queremos
dizer, uma participacdo que o docente ndo tenha que pagar do proprio salario para que outro

assuma sua turma e assim possa ir as formacgdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Como trata-se de uma pesquisa em andamento até o presente momento fizemos os primeiros
contatos com as duas professoras da escola Antonio Alves de Araudjo que se dispuseram a participar
da pesquisa, no qual as mesmas se mostraram muito abertas ao dialogo e colaboracao.
Aprofundamos também nossas andlises tedricas sobre a temadtica afrobrasileira e formacao docente,
afim de compreender as possibilidades e desafios que esta tematica envolve.

Acreditamos que a presente pesquisa podera trazer contribuicOes significativas para os
estudos voltados a tematica afrobrasileira, especificamente, para a efetivagdo desta no contexto de
sala de aula e no cotidiano escolar da Escola Ant6nio Alves de Araijo, visando a ressignificacao das
praticas de ensino-aprendizagem que contemplem e deem primazia a diversidade que constitui
nossa sociedade. Além disso, iremos apresentar algumas reflexdes e metodologias que poderdo ser
utilizadas em sala de aula com a finalidade de discutir e sensibilizar os alunos e docentes para o
trato das questOes etnicorraciais através do “guia de orientacoes metodolégicas para a pratica
docente de professoras na discussdao da historia e cultura afrobrasileira nas aulas de histéria”.
Ressaltamos que nossa pretensdo acerca desta pesquisa, nao se restringe apenas a escola pesquisada,
uma vez que futuramente nosso interesse é ampliar a divulgacdo do guia de orientagoes
metodologicas para as demais escolas municipais de Campina Grande.

Por fim, consideramos que a formacdo docente para o trato com as questdes etnicorraciais,
refletida a luz da Lei 10.639/2003, representa é um importante passo na luta pela superacdo dos
preconceitos e discriminacoes que ainda sdo latentes no cotidiano escolar. A mesma contribui para
o processo de formagdo de identidades e autoestima, tanto das criangas negras, quanto das nao

negras, uma vez que a Lei ndo diz respeito apenas a populacdo negra, mas a todos os brasileiros.
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