INTEGRAR VS INCLUIR: DIVERGENCIAS SOBRE A EDUCACAO
ESPECIAL

“A inclusdo requer tempo, um tempo que nao diz que idade se deve aprender cada conteudo, um tempo no
qual ande junto com a crianga e ndo que a leve a correr atrds dele, um tempo que esta fora do curriculo que
conhecemos, no qual o professor possa trabalhar com as especificidades de cada discente e ndo que cologue
numa foérma no qual sera moldado para refletir uma educacdo voltada apenas para 0 mercado de trabalho,
disciplinar ao invés de transforma-los em sujeitos autbnomos, capazes de modificar verdadeiramente o meio
ao qual se encontram.” (DOMINGUES, 2017, p.226).
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Resumo: O presente texto possui como objetivo esclarecer as propostas sobre politicas infantis perante a
inclusdo de criangas com necessidades especiais. Apresentando reflexdes sobre a inclusdo, que é ainda
considerada uma inovacdo correspondente a suas recentes conquistas, diferenciando-a da palavra integracao,
abordando as diferencas, também citamos as estruturas necessarias que essas criangas devem possuir por lei,
como: sala de recursos multifuncionais, tecnologia assistiva e 0 Atendimento Educacional Especial. Expondo
relatos que os pais desses alunos ainda possuem para a inclusdo nessa ardua jornada. Com isso o texto tem
como fungdo relatar e criticar sobre ndo apenas os alunos, mas também a comunidade escolar, em como deve

agir em relagdo as dificuldades que esse aluno apresenta.
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Introducéo

A inclusdo de alunos com necessidades especiais hodiernamente surgiu como uma
inovacdo que vem sido aplicado em diversos paises, mas, o Brasil se depara com esta decisdo
a partir da assinatura de convengdo da ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. Em
2008 se tornou uma medida de grande importancia para o pais, quando se concluiu obrigatéria
a inclusdo de criangas com necessidades especiais em instituicdes de ensino regular. Contudo,
ainda nos deparamos com criticos que ndo sdo a favor, onde ainda aderem o ensino
especializado e néo regular, pois, acreditam que o sistema educacional diferenciado para estas
criancas ainda ndo sao o suficiente para suprir suas necessidades. Torna-se uma ‘faca de dois
gumes’ enquanto as instituigdes regulares possuem professores despreparados e uma estrutura
ndo adaptada a essas criangas, também temos escolas especializadas que terminam os afastando

da sociedade, portanto, a pergunta, incluir ou ndo incluir?

Breve historia sobre a educacao especial

A educacdo especial era constituida a partir de um modelo médico ou clinico, apenas
médicos ou psicologos lidavam com estas criangas com necessidades especiais, elas conviviam

em hospitais psiquiatricos sem distin¢do de patologia ou até mesmo de idade.

A maior parte das instituicOes eram especializadas e os trabalhos eram com bases em
conjuntos de terapias individuais, coordenadas pela medicina possuindo profissionais como:
Fisioterapeutas, Fonoaudiologos, Psic6logos, Psicopedagogos, Terapeutas Ocupacionais entre
outros. A avaliacdo e identificacdo de suas deficiéncias eram pautadas em exames medicos e
psicologicos, com énfase nos testes projetivos e de inteligéncia, e rigida classificagéo etioldgica.
Sendo assim era dada pouca énfase a educacdo dessas criancas, ocupando pequena fragdo do
horario deles. Ou seja, a estimulacdo para a criagdo da autonomia e insercdo a sociedade eram
mais relevantes do que a aquisi¢do de conhecimento, por isso as escolas eram deixadas para
segundo plano. Foi apenas em 1973 que foi criado no Ministério da Educacdo, o CENESP

Centro Nacional de Educagédo Especial onde introduziu pela primeira vez a educacéo especial

(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br



ty

IIGINTEDI

no planejamento das politicas publicas educacionais. Ela introduziu subsistemas de educaca®

especial nas redes publicas, criando assim as classes especiais e escolas especialis.

Em 1986 transformou-se em Secretaria de Educacdo Especial conhecida como SEESP.
Foi na Espanha em Salamanca de 7 a 10 de junho de 1994 que se reuniram 300 participantes,
representando 92 governos e 25 organizagOes internacionais, como intuito de promover a
educacdo para todos, levando em consideracdo questfes politicas e sociais, nhomeada como,
Declaracdo de Salamanca, onde oferecera um ensino de qualidade, com recursos e adaptacdes

necessarias para a inclusdo de alunos especiais nas instituicdes de ensino béasico regular.

"Em 1994, promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO, foi realizada a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que
produziu a Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1997), tida como o mais importante marco
mundial na difusdo da filosofia da educacgéo inclusiva. A partir de entdo, ganham terreno as
teorias e préaticas inclusivas em muitos paises, inclusive no Brasil. No contexto mundial, o
principio da inclusdo passa entdo a ser defendido como uma proposta da aplicacdo pratica ao
campo da educacao de um movimento mundial, denominado inclusédo social, que implicaria a
construgdo de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em
parceria, efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos, construindo uma sociedade
democratica na qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada
e haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas. Num contexto em que uma
sociedade inclusiva passa a ser considerada um processo de fundamental importancia para o
desenvolvimento e a manutencdo do estado democratico, a educagdo inclusiva comeca a
configurar-se como parte integrante e essencial desse processo. Dessa forma, o paradigma da
inclusdo globaliza-se e torna-se, no final do século XX, palavra de ordem em praticamente todas
as ciéncias humanas." (MENDES,2006, p.395)

Com a inclusdo tardia destas pessoas a sociedade, e também, a um direito que ja existia,
concluimos que foi necessario modificar uma deliberacéo que garante o ensino de qualidade e
gratuito para todos os cidaddos, tendo que a reescreves para a insercao destes individuos com
necessidades especiais. Ou seja, ainda nos deparamos com convergéncias legislativas que nao

reconhece como um todo, mas como uma parte.
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Incluir x Integrar

Analisando-se a literatura sobre inclusdo escolar, constata-se que, em geral, sua origem
é apontada como iniciativas promovidas por agéncias multilaterais, que sdo tomadas como
marcos mundiais na histéria do movimento global de combate a exclusao social. Entretanto,
entendemos que essa é uma versdo romantizada dessa historia, e a tese apresentada aqui é a de
que o movimento pela inclusdo escolar de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais surgiu de forma mais focalizada nos Estados Unidos, e que, por forca de penetracdo

da cultura desse pais, ganhou a midia e 0 mundo ao longo da década de 1990. (MENDES,2006).

Quando nos deparamos com estes individuos, devemos saber diferenciar a palavra
incluséo e integracdo, palavra crucial para esta missdo. Para tracarmos um caminho na historia
dessas criangas, nds devemos perceber uma diferenca em integra-los, onde iriamos inseri-los a
uma sala de aula, colocando-os sentados em carteiras enfileiradas com um quadro recheado de
matérias. Em inclui-lo a uma sala, onde a matéria seria ele de uma forma diferenciada, a
estrutura da sala seria accessivel, respeitando suas caracteristicas singulares. Muitas vezes,
professores confundem inclusdo com integracao, nos deparamos com alunos com necessidades
especiais no fundo da sala olhando para o quadro sem entender o que se passa na sala, o dialogo
do professor ¢ “ele estuda em nossa sala, eu estou o inserindo no grupo’’, ndo basta apenas
apresentar o conhecimento e esperar que 0 mesmo absorva como uma esponja, mas sim analisar
0 aluno, entender suas dificuldades respeitando o seu tempo e adaptar toda a forma de

conhecimento promovendo o desenvolvimento de suas potencialidades.

De acordo com a nova LDB no artigo 59, da lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996 o
aluno especial portador de deficiéncias fisicas, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo tera como garantia uma educacdo diferenciada, com curriculos
adaptados, metodologias individualizadas e diferentes tecnologias assistivas para o alcance de

nivel exigido.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
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I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas, para atender as sud
necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para conclusao do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como os professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos
nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condi¢Bes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no mercado de trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os érgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam
uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V- Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular.

Mesmo com o objetivo de inclusdo concretizado, a LDB ndo cita ou caracteriza formas
avaliativas para estes alunos incluidos, gerando duvidas para os profissionais da educagdo em:
qual forma de avaliagdo deve ser proposta para estes alunos, para a conclusao dos niveis
exigidos, se deve considerar preserva-los ou iguala-los ao que a lei propde a sociedade? Pois,
0 objetivo € inclui-lo, mas surge como critérios que ndo sao explicados de maneira explicita e
sucinta para o esclarecimento dessa incluséo. Portanto ainda nos deparamos com uma LDB
incompleta, mas que nos traz questdes a serem refletidas e relevadas. Onde, a inclusao
continua sendo uma corrida que ainda ndo vencemos, mas devemos entender que, ela ndo

integra ela generaliza, os direitos s@o iguais para todos.
Estruturas acessiveis

Ainda com a existéncia dos institutos educacionais especializados, nos deparamos com
criticos comuns, levantando questionamento sobre a insercdo desses alunos no ensino regular,
realmente ainda encontramos com individuos que dizem °’ porque inclui-lo em um ensino
regular se podemos deixa-los com especialistas?’’, desde que o ser humano vem a vida, ele ndo
nasce aprendendo a andar, entdo para que deixa-lo no chdo? Por que comprar andadores? A
pergunta tem o mesmo sentido com apenas palavras diferentes, ndo devemos apenas relevar as
dificuldades dessas criangas, mas sim respeitar o seu tempo, tempo esse diferenciado, todo
conhecimento € adquirido, mas ndo no mesmo tempo ou com as mesmas metodologias, por isso

as diferencas devem ser respeitadas e ndo julgadas.

Com a criagdo de um ambiente de grande eficiéncia, as Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM) onde sdo implementadas de preferéncia em escolas de ensino regular
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podendo também atender as escolas proximas em sua regido, onde auxilia estas criangas co

necessidades especiais incluidas em uma instituicdo de ensino regular. Esta sala possui
professores Especializados em educacédo especial, com o objetivo de garantir a acessibilidade
de alunos especiais no ensino regular com a oferta do AEE (Atendimento Educacional
especializado), onde garante a identificacdo, elaboracgéo e organizagéo de recursos pedagdgicos
e de acessibilidade , que eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas (SEESP/MEC, 2008) , disponibiliza profissionais

capacitados,materiais adaptados, tecnologia assistiva e uma estrutura ideal para eles.

DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011 Art. 3° S80 objetivos do atendimento
educacional especializado:

| - Prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de
apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; 1l - Garantir a transversalidade
das acBes da educacdo especial no ensino regular;

Il - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem;

IV - Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino.

A sociedade

A comunidade escolar tem que estar em harmonia, para que o desempenho dos alunos
flua. Tem que haver sempre um acompanhamento especial as criangas que necessitem, e a
equipe escolar tem que estar capacitada e devidamente orientada para agirem da maneira
correta. E crucial este acompanhamento nos anos iniciais da fase escolar, pois, é naquele
momento que a base dos conhecimentos serd a internalizacdo, para a criacdo da autonomia,
critica e socializacdo. Portanto, € de suma importancia que a escola e a familia entendam que
seus papéis ndo estdo invertidos, mas sim apoiados, devemos considerar uma comunidade
escolar como um todo, escola e pais, e cada um com importancias singulares para o
desenvolvimento do aluno. Nao apenas a fase escolar inicial. A partir da inclusdo a escola deve

estar estruturalmente capacitada, obter recursos para esta inclusao.
E os familiares?

Os responsaveis destes alunos muita das vezes sdo lesados por ndo possuirem
conhecimentos de seus direitos. Alunos séo descartados de filas de espera de escolas regulares,

ou sao obrigados a pagar mais por necessitarem de materiais diferenciados e mediadores.
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E fundamental que a escola estabeleca uma relacio de parceria e ligagdo a familia, g

descobrirem o laudo da crianga tanto a equipe multidisciplinar quanto a escola, devem auxiliar
e apoiar a familia, facilitando o desenvolvimento dela, criando assim autonomia. O aluno tem
direito a mediacdo paga pela escola, caso estude em escolas particulares ele ndo deve ser
cobrado em suas mensalidades a mais por utilizar material adaptado ou por possuir um curriculo
diferenciado. Isto é o, aluno ndo sera cobrado por possuir uma intervencdo diferenciada, a

menos que seja escolha de a familia pagarem mediadores ou materiais para o filho.

LEI N°7.853, DE 24 DE OUTUBRO DE 1989. | - Na area da educacéo:

a) a incluséo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade educativa que abranja a
educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacéo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomac&o proprios;

b) a inser¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e publicas;
c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacao Especial em estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar, em unidades
hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive
material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos pablicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino.

Com a incluséo desses alunos mais cedo em salas regulares, surge uma responsabilidade
maior para o professor, uma responsabilidade néo apenas de inclusdo social, mas sim de uma
aceitacdo, eles se deparam com deficiéncias, mas ndo possuem uma estrutura para lidar, ou
material adaptado ou até mesmo ndo sabem preparar e como agir em sala de aula com eles, por
este motivo se torna obrigatéria a inclusdo das matérias sobre educacao especial no curriculo
de pedagogia, com a insercdo da linguagem de sinais e educacdo especial (Resolu¢cdo CNE/CP
N° 1/2006) Do mesmo modo deve ser trabalhado tanto os professores, quanto os alunos para
essa inclusdo eles devem ter no¢do da dificuldade do colega, do seu tempo de aprendizagem e
auxilid-lo também, pois, a escola ndo é apenas composta por professores, mas por uma
comunidade escolar. E dever da escola adaptar e incluir, direcionar e orientar todos os possiveis
caminhos que chegam a inclusdo ndo para estas crian¢as, mas para a sociedade, aos poucos esta
se conquistando um lugar nessa longa jornada. As perspectivas ndo devem ser julgadas, mas
sim interpretadas como um objetivo a ser finalizado, a capacidade de o outro deve ser observada

e considerada de qualquer forma e ndo interpretada.
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Assim como cita Domingues (2017), a escola deve ser compreendia como um espagO

de criacdo, onde a curiosidade ¢é despertada através dos olhos da crianca, cada caminho tracado
por ela é realizado em sua velocidade, para um processo de inclusdo, seu tempo deve ser

compreendido, assim como suas necessidades.

“A escola ¢ um espaco de diversidade onde as descobertas deveriam ser feitas sem um
tempo determinado como se pode ser feito num processo de inclusdo se estamos esperando as
coisas sejam aprendidas o mais rapidamente possivel para o prosseguimento da disciplina e do
conteudo exigido pela sociedade.” (DOMINGUES, 2017, p.226).

Devemos entender que ndo existe uma receita de bolo para esta finalidade, um método
pré- determinado, por este motivo a diversidade deve ser considerada ndo apenas a cultura da
crianca seus costumes ou posicionamentos, mas também suas dificuldades, suas necessidades
expostas. Por isso a adaptagdo curricular para estas criancas € crucial, é papel do professor
identifica-las, enxergar estas necessidades com outros olhos, ndo como um problema, mas sim

como um desafio.

"A incluséo requer tempo, um tempo que ndo diz que idade se deve aprender cada
conteido, um tempo no qual ande junto com a crianca e ndo que a leve a correr atras dele, um
tempo que esté fora do curriculo que conhecemos, no qual o professor possa trabalhar com as
especificidades de cada discente e ndo que coloque numa férma no qual serd moldado para
refletir uma educacdo voltada apenas para o mercado de trabalho, disciplinar ao invés de
transforma-los em sujeitos autbnomos, capazes de modificar verdadeiramente o meio ao qual
se encontram.” (DOMINGUES, 2017, p.226).

Concluséao

Estamos todos inseridos no mundo, mas de formas diferentes, com nossas
singularidades definimos quem nds somos, cada caracteristica nos difere, nossas dificuldades
nos expdem, as deliberagcdes estdo em constante mudanga para este movimento de incluséo,
mas nao depende apenas delas e sim de nos, sociedade, somos expostos por nossas dificuldades,
julgados por outros olhos, mas definidos por nossas atitudes. Portanto, ndo devemos considerar
inclusdo como uma necessidade, mas sim como um dever, ndo imposto, mas aprendido e

internalizado.
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