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Resumo:

O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada no contexto de uma
instituicdo de acolhimento no modelo Casa-Lar na cidade de Macei6-AL. O publico alvo séo seis
criancas/adolescentes de ambos os sexos, com idades que variam entre 11 e 15 anos, e fazem parte do
cadastro nacional de adocdo (CNA). A investigacdo surgiu em decorréncia da primeira audiéncia
concentrada na instituicdo, onde ao serem indagadas sobre a possibilidade de ndo serem adotadas apenas
por familias nucleares, mas também por outros arranjos familiares, as criangas questionaram como
“seriam essas outras familias? E o que fariam com as suas familias de origem”? Fundamentados no
arcabouco qualitativo da pesquisa-acdo, que é uma alternativa metodol6gica que possibilita investigar e
atingir mudangas no l6cus da intervencdo e da teoria da complexidade e da transdiciplinaridade.
Objetivou-se proporcionar meios lidicos de expressdo, em oficinas, para que as crianca/adolescente em
situacdo de acolhimento institucional entrassem em contato, conhecem e registrassem suas histérias de
vida. Os dados analisados sdo produzidos a partir das oficinas e os resultados é que todas as criangas
tomaram como referencias na produgdo dos desenhos suas familias de origem, representando seus
membros. Apresentaram ambivaléncia afetiva frente a possibilidade da adog&o, expressam a incerteza
da destituicdo da familia de origem, e a instituicdo de novos lagos familiares.
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Introducéo:

As bases paradigméticas e modos de pensar que orientam nossa maneira de viver, de
fazer educacdo, de fazer politica, visam o lucro acima do humano. Como possiveis
consequéncia, temos sujeitos cada vez mais perdidos com relagéo a suas orientacdes de valores
e sobre 0 que seria uma ética da vida humana e integradora (BOFF, 1999), uma antropoética
(MORIN, 2004).

Deste modo, a violéncia, a exclusdo, sejam elas fisicas, emocionais, explicitas ou
veladas muitas vezes se naturalizam na vida e no viver dos individuos. Assim, as pessoas se
embrutecem, adoecem e comegam a Se negar, a negar sua corporeidade, sua historicidade.

E, a violéncia se reproduz e reverbera de alguma maneira no meio social e planetario. O
ciclo de violéncia é retroalimentado em cada ato violento. Diante dos cenarios sombrios de
sofrimento, adoecimento (PELLANDA, 2008), violéncia e degradacdo social, de falta de
valores, sonhos. Noticiamentos cotidianamente a violacdo contra criancas e adolescentes. O
presente trabalho apresenta os resultados conclusivos de uma pesquisa realizada no contexto de
uma instituicdo de acolhimento do modelo Casa-Lar, localizada na cidade de Macei6-AL. O
publico alvo sdo seis criangas/adolescentes de ambos os sexos que residem na referida Casa-
Lar, com idades que variam entre 11 e 15 anos. A demanda para a realizacdo da investigacdo
surgiu em dezembro de 2016 em decorréncia da primeira audiéncia concentrada na instituicéo.
Tal audiéncia consiste em um conjunto de medidas que objetivam sistematizar o controle de
atos administrativos e processuais para garantir o retorno de criancas e adolescentes
institucionalizados para as suas familias, ou que sejam disponibilizadas a ado¢do (BRASIL,
2011). Estavam presentes nesta audiéncia a juiza, a defensora publica e o promotor de justica
da 28?2 vara da infancia e juventude da capital, além da equipe técnica da Casa-Lar composta
por um psicélogo, uma assistente social e uma pedagoga. A audiéncia aconteceu
extraordinariamente no espaco fisico da Casa-Lar com o intuito de poupar as criangas e
adolescentes do ambiente judicial. Essa audiéncia foi realizada de acordo com o art. 19, inciso
| do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, que confere a toda
crianga/adolescente acolhido o direito de revisao de sua situacao legal a cada seis meses.

Durante a referida audiéncia as criancas e adolescentes foram indagadas quanto a
possibilidade de ndo serem adotadas por familias nucleares, ou seja, na oportunidade da
audiéncia, as criancas foram, perguntadas se, caso a familia que as quisesse adotar ndo fosse
constituida por um pai e/ou uma mae, se em lugar desse modelo, fosse uma familia com dois

pais, ou duas maes, se ainda assim eles gostariam de ser adotados/as?
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Diante desse questionamento as criangas e adolescentes apresentaram-se perturbadas,
confusas, gaguejavam, mostravam-se inquietas. Ndo souberam responder, naquele momento,
sobre essa possibilidade. Questionaram como seriam essas outras familias? E o que fariam com
as suas familias de origem?

Assim, o setor de psicologia da Casa-Lar propds um conjunto de intervencdes
individuais e em grupo que tinham como objetivo central proporcionar meios ludicos de
expressao para que cada crianca ou adolescente em situacdo de acolhimento institucional
entrassem em contato, conhecem e registrassem suas historias de vida. Assim especificamente
objetivamos, promover a criagdo de instrumentos e recursos psicoldgicos para lidar com a
realidade do abandono e a possibilidade da adocdo por familias distintas do padréo
heteronormativo; aprofundar questfes relacionadas as concepg¢des que as criancas abrigadas
tém sobre familia e os diferentes tipos de formacdo familiar contemporaneas, frente as
inquietacbes do processo de adogéo; facilitar a conscientizagdo de criangas e adolescentes
residentes na Casa-Lar, sobre aspectos intrinsecos ao processo de adocao por diferentes arranjos
familiares; refletir sobre a pluralidade de constituicdes familiares na atualidade.

O publico alvo das oficinas sdo os sujeitos acolhidos na instituicdo. Esses sujeitos fazem
parte do Cadastro Nacional de Adogdo (CNA). Isso implica que, do ponto de vista juridico, a
adocdo € a unica possibilidade de possuirem uma familia. Algumas das criancas e adolescentes
expressam cotidianamente o desejo de serem adotadas, idealizando uma familia que as acolha.
Outras demostram intenso apego as familias de origem mesmo ap6s a destituicdo do poder
familiar que decorre da morte de sua familia, abandono, ou quando o nucleo familiar passa a se
constitui num risco para a sua integridade fisica e/ou psiquica. Segundo Orionte e Souza (2005),
“as mediagdes produzidas no contexto em que a crianga estd inserida sdo fatores altamente
significativos para a constru¢do da vinculagdo afetiva” (p. 42). Quando a situagdo de
abrigamento é prolongada, a instituicdo passa a ser um ambiente de referéncia e formacéo de
vinculo. Levando em consideracdo todos os fatores que afetam a vida da crianca,
principalmente a iminente ruptura com a familia de origem, é necessario que os atores
responsaveis pela instituicdo estejam preparados para oferecer o suporte para que a crianga
compreenda 0s processos legais aos quais esta sujeita e elabore questdes sobre familia, adog&o,
entre outras possiveis inquietagbes (ALVARENGA,; BITTENCOURT, 2013). Em face da
experiéncia das oficinas educativas desenvolvidas junto a esses sujeitos, emergiu 0 seguinte
problema de pesquisa: Que concepcdes de familia habitam o imaginario das criangas e dos

adolescentes em servico de acolhimento?
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Diante de tal indagacdo constatamos 0 qudo complexo é o processo institucional, este
atesta o desalojamento social desses sujeitos em pleno desenvolvimentos, a excluséo fato
incontestavel que demarca a auséncia de pertencimento ao tecido social se apresenta em
diversas maneiras, e convoca o processo inclusivo em sua pluralidade. A efetivacao da inclusdo
é assegurar o direito a diferenca propiciando a participacdo cidadd nos ambitos institucionais,
garantir a individualidade de cada sujeito. Incluir é assegurar a igualdade da diferenca. Pensar
em direitos iguais, ndo implica pensar em sujeitos iguais, a igualdade da lei dispde a todos o
acesso ao objeto que o direito assegura, mas o usofruto cada um goza a seu modo pela via da
subjetividade, da singularidade.

N&o ha inclusdo por meio da construcdo de uma identidade para todos, pela instituicao
de um molde que massifica a unidade do sujeito e o unifique por uma semelhanca qualquer, ou
por uma arbitrariedade binaria como ser normal ou (patolégico) especial, bom ou mal. A
inclusdo assegura o direito a diferenca onde mesmo que por estarem marcados por uma
semelhanca os humanos continuam sendo diferentes entre si. Toda via, através da
homogeneidade que inunda os sujeitos como uma tsunami, somos impetrados a reduzir a
subjetividade, sua histéria, seus significantes impetrando modelos pré-estabelecidos
arbitrariamente, sustentados pela dificuldade em lidar com as formas inacabadas e mutante de
ser humano. Os caracteres que o faz diferente sdo abstraidos em nome de uma universalizag&o.
Neste territorio nefasto a inclusdo perde seu sentido, ja que os sujeitos sdo concebidos
igualmente e assim sdo abolidos de suas especificidades. A questdo central da inclusdo é que
ndo se abstrai a diferenca em nome da universalizacdo (MANTOAN, 2011).

Pensar em préaticas de aprendizagem integradora e inclusivas (PAIIl) é acionar um
dispositivo educacional capaz de alavancar esse sistema subterrado pelos nefastos efeitos e
(re)producdo da exclusdo.  As PAII sdo mecanismos que visam desenvolver a consciéncia da
condicdo humana pela via da educacdo (ALVES, 2016). Nesse contexto a educacdo é pensada
para além dos processos cognitivos, como ferramenta de compreensdo do outro em sua
condic&o singular, frente a complexidade do humano.

Considerando que o humano se constitui como tal frente ao campo relacional com o
outro atraves do reconhecimento de sua existéncia as PAIl como instrumento de intervengdo e
pratica se institui ao valorizar no contexto escolar os afetos, a superacdo do outro sem
subestimagdo, a aceitacdo da diferenga legitimada na aceitagdo da singularidade do “ser”
individuo. Pensar inclusdo e PAII é possibilitar a criagcdo de estratégias de convivéncia humana,
sustentada pelo aparato da afetividade, da comunicagdo e da “legitimacdo do outro como

legitimo outro”, como nos diz Alves (2016). (83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br



f “y IICINTEDI

Metodologia:

Fundamentados no pensamento complexo, entendemos que é imperativo superar o
paradigma moderno em favor de um paradigma p6s-moderno. Por meio de ideias e acdes que
se fundamentem numa logica poés-moderna como a teoria da complexidade e a
transdisciplinaridade é que se faz possivel construir espagos que promovam uma genuina
educacéo inclusiva. Segundo Holanda e Alves (2016, p. 31), “0 Pensamento Complexo caminha
em direcdo de uma abordagem transdisciplinar do conhecimento, unindo e ajustando a a¢cdo ao
pensamento do sujeito sobre o objeto, produzindo reflexdo sobre os diferentes conhecimentos
disciplinares”. Assim, o complexo ¢ tudo aquilo que ¢ tecido em conjunto.

Na concepc¢édo de Nicolescu (2008, p. 16), a transdisciplinaridade “diz respeito aquilo
gue estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina”. Dentro dessa perspectiva, o horizonte do movimento transdisciplinar ¢ a
unidade do conhecimento. Para esse autor, os trés pilares nos quais se apoia a
transdisciplinaridade sdo: os niveis de Realidade, a logica do terceiro incluido e a
complexidade. Alves e Vidinha (2016, p. 4), afirmam que os aportes tedricos da complexidade
“compreendem o individuo (um sujeito que ndo pode ser dividido) em suas maltiplas dimensdes
com a possibilidade de um percurso de pensamento nao linear”.

Confiamos que é por meio de um pensamento transdisciplinar que supere a visao
dicotomizada imposta pela l6gica classica e que considere o sujeito inteiro, em suas dimensdes
(espiritual, afetiva, cognitiva, cultural, social, econémica, profissional, bioldgica, fisica, etc.) é
que conseguiremos propor uma escola verdadeiramente inclusiva.

O presente estudo foi realizado a partir do arcabouco qualitativo da pesquisa-agao
(THIOLLENT, 1998; FRANCO, 2005; TRIPP, 2005; FLICK, 2009). Essa investigacdo se
estrutura sob a égide do fundamento ontoldgico de que a realidade é complexa e que o farol que
melhor pode ilumina-la € o da metodologia transdisciplinar. Trata-se assim de uma pesquisa-
acao complexa e transdisciplinar (ALVES, 2015; MORIN, 2002; NICOLESCU, 2008).
Segundo Alves e Vidinha (2016, p. 6), na pesquisa-acdo norteada pela complexidade e
transdisciplinaridade € fundamental o pesquisador e 0s sujeitos estarem sempre atentos as suas
“verdades provisorias, pois foram validas apenas diante de nossas agdes cooperadas,
coordenadas e consensuadas, em um tempo e contexto mutavel”. A pesquisa-acdo € uma
alternativa metodologica que possibilita atingir mudancas no locus da intervengdo. Para
Thiollent (1998, p14), pesquisa-agao ¢ um tipo de pesquisa “concebida e realizada com estreita

associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo ;)na,qug),9s
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pesquisadores e os participantes representativos [...] estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo”. De acordo com Alves e Vidinha (2016, p. 9), a pesquisa-a¢do pode ser entendida
como “um processo dialdgico e de co-autoria, no qual o caminho se faz ao caminhar e juntos
tecemos a teia de maneira complexa e transdisciplinar”. Para Tripp (2005), trata-se de um tipo
de pesquisa baseado num relacionamento reciproco e recursivo entre a pesquisa e 0

aprimoramento da prética.

Resultados e discussao

Para preservar a identidade dos sujeitos, mas ao mesmo tempo demarcar a autoria das
falas e produtos, cognominamos 0s sujeitos dessa investigagdo como S1, S2, S3, e assim
sucessivamente.

As atividades das oficinas iniciaram com a abordagem as criangas e adolescentes atraves
de recursos ludicos, ou seja, brinquedos, jogos, brincadeiras, cantos, dancas, representacdes
teatrais. Propiciando um momento de relaxamento e entrosamento do grupo. Compreendemos
ludico como palavra que deriva do termo latino ludus, que remete as brincadeiras e aos jogos
(CUNHA, 1997). Tal termo aquilo que se refere ao brincar e ao jogar. Para Huizinga (1980) o
ludico é um elemento presente na cultura e em todas as formas de organizacao social. A esséncia
do ludico atende a I6gica simbdlica do significante, ou seja, € uma légica imaterial, uma vez
que ultrapassa os limites da realidade concreta. A criancga é capaz de representar a realidade, de
recrid-la metaforicamente, através da logica do faz de conta, do “como se”. (CUNHA, 1999).

Os dados que analisamos foram coletados na primeira oficina educativa com as criancas
e adolescentes. Para a realizacdo da atividade, langamos mao do procedimento de “desenhos de
familia com estoria” (TRINCA, 2013). Tal procedimento sugere o uso de desenhos com a
inferéncia de titulo e estdria no sentido de acessar elementos inconscientes por meios de
expressdo indiretos. A crianca que tem a sua frente uma folha em branco, tem a possibilidade
de expressar nesse espaco todo o seu mundo interior, vivendo em um tempo e espago dela, em
que sdo experimentadas sensacOes e emocgdes, 0 que permite que ela mesma exerca sua
liberdade de expresséo (GREIG, 2004).

O desenvolvimento dos “desenhos de familia com estoria” foram realizados junto as
criangas e adolescentes acolhidos em trés momentos os quais foram realizados em um Unico
encontro. Em cada momento, foi distribuido para cada um dos sujeitos uma folha de papel A4,
lapis grafite, borracha e um conjunto de l&pis-de-cor. Em cada um dos trés momentos

supracitados os sujeitos foram orientados da seguinte forma: no primeiro momento, “desenhe
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uma familia” (de forma livre, pode colorir ou ndo), na sequéncia, foi pedido que os participantes
contassem uma estoria sobre o desenho e dessem um titulo. No segundo momento foi solicitado
que cada crianga desenhasse “a familia que gostaria de ter” e mais uma vez que relatasse uma
estoria, titulo e explicacdo. Por fim, no terceiro momento, a Gltima folha dada aos participantes,
foi solicitado a eles que “desenhassem sua propria familia”, seguido das mesmas orientacoes
anteriores (TRINCA, 2013). De posse dos desenhos as criangas iniciaram suas exposi¢oes
acerca da atividade e as falas e afetos mobilizados através da atividade foram escutas, analisadas
e conduzidas as devidas intervencdes.

Comungamos com Silva (2002) afirma ser imprescindivel encontrarmos caminhos pelos
quais pudéssemos observar indicios desse processo, de atribuicdo de significado. Por isso
optamos pela linguagem do desenho, a qual € utilizada pelas criancas pequenas com autonomia
criativa. O desenho é um meio de se expressarem de forma ludica, possibilita-lhes organizar os
pensamentos enquanto brincam com as ideias (MOREIRA, 1999).

A partir do material produzido e dos registros das falas das criangas e dos adolescentes,
apresentamos as seguintes descricdes da experiéncia:

Todas as criancas tomaram como referencias na producdo dos desenhos suas familias
de origem, representando seus membros. N&o houve variagdo significativa entre os trés
desenhos de cada crianga. As trés producdes foram praticamente réplicas uma da outra. No ato
de intitular os desenhos, houve sempre uma representacdo afetivamente amorosa no titulo:
“familia, te amo” (S2); “familia linda”(S4); “familia especial”(S1); “era uma vez uma familia
linda e amorosa...fim”(S5).

Enquanto falavam sobre seus desenhos e descreviam como eram suas familias, as
criangas e adolescentes foram construindo outras possibilidades de familia a partir de suas
experiéncias cotidianas e foram elencando modelos de familia identificados nos ciclos de
convivéncia de cada uma, a saber: “um homem e uma mulher com uma crianca ¢ casal né?”’(
S1); “a vo, um pai e a filha, também ¢ familia”(S2); “entdo um homem sozinho com seu filho
¢ também™! (S3); “pai, filho, filha e cachorro ¢?”’ (S4); “meninas Iésbicas e a crianca ¢!”(S5);“¢
normal gente, 6, dois pais o filho e o cachorro, que bonitinho... ¢ uma familia né tia”? (S6).

Esses fatos nos fazem questionar se isso caracteriza uma recusa a adogdo e um desejo
de retornar a familia de origem independente de qualquer evento traumatico ou de violagdo das
criancas. A exemplo disso, apontamos que dos seis sujeitos, quatro tém historico de violéncia
sexual por parte do genitor, ou de pessoas do nucleo familiar e mesmo assim o0s representam na
constituicdo de familia. Esse dado corrobora com Kornfield (2000) que aponta ser comum que

as criancas e adolescentes ndo reconhegam o abuso sexual até ficarem mais velhos, ou em outros

LulILaLlu v LiiitcuLnL. LUl nLvi

www.cintedi.com.br



casos pode ocorrer uma amnésia total do trauma. Mas, a lembranca torna-se um episodio latente
no plano inconsciente, podendo tornar-se manifesta em algum ponto da vida. Outra questdo €
gue muitas vezes as experiéncias que elas tiveram no seio da familia foram tdo traumaticas, que
elas preferem ndo reviver, escolhendo a institucionalizagdo como modo de constituir uma
familia.

Outro fato da producédo grafica € que na representacdo de si mesmo entre 0s membros
da familia, o desenho é um/a boneco/a sem boca, comparecem os demais elementos como:
nariz, orelhas, olhos, cabelos. Consideramos uma omissdo importante e para ndo incorrer em
equivocos que produzam uma relagdo de causa e efeitos entre as omissdes, a institucionalizagédo
e 0 abuso sexual, inquerimos o porqué da auséncia. As criancas relatam que ha coisas que elas
preferem ndo mencionar ou que preferem falar de modo particular, como sugere a fala de S5:
“€ que as vezes doi tio”.

Pensar sobre familia implica a compreensdo de diferentes dindmicas de convivéncia,
modelos distintos e complexos de estar em grupo. As concepcdes de familia variam de acordo
com a cultura e o contexto social. Definir a familia pelo modelo nuclear, ou por lacos de
consanguinidade tornou-se um engodo, a versatilidade na contemporaneidade é a principal
marca.

Ao investigarmos a indagacao das criangas quanto ao que fariam com as suas familias
de origem afirmam: “sei ndo se eu quero duas familias™ (S1); “gracas a Deus né, que eu vou ter
outra mae”(S6); “e agora ?”°(S4); “€ ruim se sentir assim, a pessoa ndo sabe das coisas”(S5);
“isso ¢ bom, mais ¢ ruim”’(S3).

Ao expressar seus afetos, inferimos sobre a incerteza da destituicdo da familia de
origem, e a instituicdo de novos lacos familiares, fica suposto uma possivel traicdo infantil aos
vinculos sanguineos, e aos afetos. A possibilidade de elaborar essa perda se apresenta
abruptamente num periodo da vida em que o lastro subjetivo ndo suporta, e 0 desamparo se
apresenta, toda via sob uma perspectiva de um outro que se oferece para amparar. Ha
ambivaléncia sobre os afetos. A presenca do divino também se registra, como uma possibilidade

milagrosa de uma nova familia frente ao cenario de desamparo.
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Conclusodes

Os resultados desse estudo indicam, que a concepcéo de familia que predomina entre as
criancas da Casa-Lar é o modelo heteronormativo de suas referéncias familiares, é perceptivel
0s mecanismos de projecdo em acdo. Toda via, ndo parece implicar prejuizos ja que ao mesmo
tempo em que projetam suas familias reconhecem as outras possibilidade de constituicdo
familiar sem rechacar. O que aponta para pensar em sujeitos empoderamos frente ao
conservadorismo e a ordem hegemonica de familia na atualidade.

Assim, identificar a percepc¢ao que estes sujeitos t€m a respeito do que ¢ ser “familia”,
atende a proposico investigativa deste trabalho, numa perspectiva plural desse significante. E
absolutamente individual o significado atribuido em suas producdes. Incluir a crianga numa
investigacdo sobre familia implica coloca-la como um membro ativo diante do seu grupo
familiar. Ao ser sujeito do processo é possivel perceber que o lugar social atribuido a mée por
exemplo pode ser falso, ja que a concepc¢édo de que toda mée € boa e quer bem ao filho pode ser
destituida pelo testemunho das histérias de vida de casa sujeito desse estudo. Sabemos da
importancia da funcdo-materna, que se apresenta como instancia metaférica que realiza as
inscri¢Bes constituintes do psiquismo, e produz sujeitos. Diante de oficinas como essas podem
ocorrer 0 deslocamento a exposicdo dos mais complexos afetos, mas possibilita reatribuir
significados, produzir ratificacfes subjetivas, e reinventar uma outra possibilidade de fazer sua
historia.

As criangas apreendem e constroem suas experiéncias ndo como os adultos o fazem.
Elas atribuem seus conceitos, valores e afetos até mesmo no que se refere a familia,
fundamentadas por suas experiéncias e trocas sociais, 0 que torna imprescindivel falar sobre
suas concepgdes e ponto de vista.

Em um cenério institucional faz-se necessario, construir um caminho mais harmonioso,
cooperativo, para um convivio com a diversidade (MATURANA E REZEPKA, 2000). Com
essa certeza ¢ que pensamos em contribuir para criar ambientes de convivéncia em colaboragéo,
em mUtuo respeito, com responsabilidade individual e coletivo em todos os diferentes dominios
da nossa (co)existéncia social. Espagos para possibilidades de instaurar processos de
aprendizagens amplamente integradoras. Construir Praticas e estratégias de Aprendizagem
Integradoras significa construir sentidos, dar significados para as coisas que fazemos e
aprendemos, para que 0s problemas e obstaculos passem a se tornar possibilidades de
fortalecimento. Isto se faz possivel num processo de reconhecimento de sujeitos Unicos e
singulares que eco-existem e co-habitam esse tempo-espaco em relacao de interdependéncia.
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