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Resumo:

O ensino de Ciéncias numa perspectiva inclusiva configura-se ainda como um grande desafio
enfrentado pela escola e pelos professores com relacdo a sua efetivacdo. Este trabalho teve como
objetivos analisar a préatica pedagogica dos professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e
Quimica) de uma escola de Ensino Médio na cidade de Sousa-PB com a intencdo de observar as
principais dificuldades vivenciadas pelos educadores e as possibilidades de aces propostas que
comtemplem aspectos necessarios de promo¢do a educacdo inclusiva. Para a caracterizacdo e
identificacdo do publico alvo em relacdo as necessidades e concepcdes de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, foi realizado uma coleta de dados, por meio de um questionario semiestruturado com 10
professores da area. A pesquisa possui carater fenomenolégico com analise qualitativa. Os resultados
indicaram que a inclusdo é uma realidade pouco vivenciada pelos participantes do estudo, e assim,
muito ainda tem-se a se fazer para a sua pratica. Sdo muitas as dificuldades observadas sendo as mais
persistentes a falta de profissionais que auxiliem o desenvolvimento das acdes pedagdgicas na sala de
aula e o despreparo na formagao académica do professor comprometendo um trabalho inclusivo mais
eficiente.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, educacdo inclusiva, pratica pedagogica, formagdo académica.

Introducéo
A educacédo é um direito de todos e deve ser uma garantia efetivada pelo estado onde
as pessoas com deficiéncia devem ter também esse direito assegurado por sistemas
educacionais que contemplem um ensino inclusivo em todos os seus niveis e modalidades.
Uma mudanca de paradigma nas diversas esferas sociais, se faz necessario, pois
consideramos aqui a definicdo de pessoas com deficiéncia ndo restrita as limitagdes impostas
pela deficiéncia em si, mas dos obstaculos que enfrentam na sociedade ndo permitindo a sua

participacdo efetiva e em igualdade de condi¢des e oportunidades com os outros individuos.
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As modificacdes ndo sdo apenas de construcdo de espacos fisicos mais acessiveis, €
necessario também mudancgas na comunicacao e nas atitudes. Ficou no passado a ideia de que
as pessoas com deficiéncia deveria se restringir fisicamente as suas casas ou a instituicoes de
assisténcia especializada.

O conceito de incluséo, anteriormente era tratado como integragdo, termo que surgiu
na Dinamarca e se difundiu pelos Estados unidos e Canada, propondo-se defender aos
estudantes com deficiéncia ou com alguma dificuldade de aprendizagem, exigindo mudancas
mais superficiais. A inclusdo, propbe-se ir mais além que a integracdo, pois determina que a
sociedade se adapte para atender as necessidades de “todos” (ROGALSKI, 2010).

Nesse contexto, 0 ambiente escolar deve se apresentar como sendo um dos espagos a
ser usufruido por todos. E consenso que as escolas devem assegurar uma educacdo de
qualidade, garantindo o direito a aprendizagem e democratizando 0 acesso ao saber,
reconhecendo e respondendo as diferencas de seus aprendizes. A inclusdo impde, portanto
uma nova postura da escola e dos seus sujeitos em relagdo a acomodacdo das diferencas e
ritmos de aprendizagem dos educandos. Ela é vista como a melhor alternativa para os alunos

segregados da escola regular, ja que:

Representa um passo muito concreto e manejavel que pode ser dado em nossos
sistemas escolares para assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que
pertencer é um direito e ndo um status privilegiado que deva ser conquistado.
(SASSAKI, 1997, p.18)

Discute-se aqui, qual a postura que a escola e 0s seus sujeitos devem adotar para ser
um lugar menos segregativo e, portanto, mais inclusivo. Alguns fatores sdo determinantes
para que isto ocorra, dentre os quais citamos: a melhoria das relaces interpessoais neste
ambiente, o fortalecimento do elo ESCOLA-FAMILIA-COMUNIDADE, uma formagio
docente adequada com a proposta inclusiva, e ainda modificacbes no curriculo e nas
estratégias metodologicas de ensino (ORTEGA,; REY, 2002).

A inclusdo imp&e que as escolas adotem em sua proposta pedagogica estratégias que
viabilizem o desenvolvimento das habilidades dos estudantes que possuem alguma
deficiéncia, em todas as etapas e modalidades da educacdo bésica. Assim, os sistemas de
ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacdo especial,
dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao
processo de construcao da educacdo inclusiva (resolucdo CNE/CEB n° 2, 2001).

A Constituicdo Federal no artigo 208, paragrafo V ja orienta o acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um. A

LDB determina atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
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preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,1996). Portanto, a legislagdo e
documentos norteadores que regem a educagdo ressaltam a importancia do acolhimento de
todos os educandos independente das suas necessidades ou diferencas.

Em relacdo ao ensino de Ciéncias, foco desta pesquisa, para alunos portadores de
deficiéncia, é de se admitir que é desafiador. J& que a Quimica, a Biologia e a Fisica possuem
conceitos dotados de muita abstracdo e que requer dos aprendizes a utilizagdo de muitas
habilidades sensoriais, motoras e cognitivas que nem sempre estdo presentes em alunos com
deficiéncia. (BASTOS; LINDEMANN; REYES, 2016).

Aliados a complexa tarefa de ensinar conceitos cientificos onde o educador além de
dominar os contetdos, necessita planejar e adequar recursos didaticos, objetivando o
desenvolvimento da aprendizagem significativa dos alunos, tem-se muitos aspectos presentes
nos educandos: psicoldgico, fisico, comportamental que devem ser percebidos e considerados
na pratica pedagogica inclusiva. A falta de sensibilidade a determinada deficiéncia, conduz o
aprendiz a exclusdo, j& que costumeiramente sdo ignorados, no sentido de ndo possuirem o
mesmo ritmo de cogni¢cdo quando comparados a alunos ndo deficientes.

Neste contexto, o presente trabalho propde analisar a pratica pedagogica dos
professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) de uma escola de Ensino
Médio na cidade de Sousa-PB numa perspectiva inclusiva. Espera-se ainda, conhecer quais
sdo as principais dificuldades da escola e dos professores relacionados a implementacéo de
acOes que promovam a inclusdo bem como avaliar se os educadores estdo preparados para lhe

dar com este publico de caracteristicas peculiares.

Metodologia

Com o propésito de identificar e analisar as necessidades formativas apontadas pelos
professores de ciéncias do ensino médio, decorrentes da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas aulas de ciéncias foi realizada uma coleta de dados que ocorreu por
meio da aplicacdo de um questionario semiestruturado com 10 professores da area das
ciéncias da natureza (Biologia, Quimica e Fisica), de uma escola publica da cidade de Sousa-
PB. A pesquisa tem carater fenomenoldgico, a qual foi transcrita integralmente e submetida a
uma analise qualitativa. A op¢do por méetodos qualitativos se deu pelo fato de se trabalhar
com uma realidade que ndo pode ser facilmente quantificada, mas que possui significados e
intencionalidade para os sujeitos consultados (Bogdan & Biklen, 1994).

Prezando pelo anonimato dos professores participantes da pesquisa, fez-se a

identificacdo dos mesmos por letras mailsculas do alfabeto, precedidas (628) Zdgarsinds
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numericos. A primeira letra serd sempre P (indicando o termo professor) que sera seguido de

numeracdo e da letra que representa a disciplina que este professor leciona (B= Biologia;
F=Fisica e Q=Quimica). Assim P1B, por exemplo, quer dizer professor | de Biologia.
A analise dos resultados foi feita por meio da sistematizacdo das falas dos docentes.

Resultados e discussdes

Participaram da pesquisa trés professores de quimica, trés professores de fisica e
quatro professores de biologia. Dentre eles apenas dois ndo possuem no momento da pesquisa
alunos portadores de deficiéncia, entre aqueles que afirmaram possuir pedimos que citassem
quais deficiéncias seus alunos apresentavam. Alguns professores apresentavam mais de um
aluno portador de deficiéncia por turma com diferentes necessidades. Conforme tabulacéo de

dados, representado na figura 1.

3, I
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Figura 1- Professores que possuem alunos portadores de deficiéncia

A partir da analise do grafico observa-se que os professores P3B, P4B e P2F
apresentam cada um 07 alunos portadores de deficiéncia com diferentes necessidades, um
surdo, trés com deficiéncia motora e trés com deficiéncia cognitiva.

Os professores foram questionados se na sua formacdo académica o curriculo
contemplou disciplinas ou cursos que lhe deram suporte para efetivar a educacao inclusiva na
sua pratica pedagdgica. Apenas quatro afirmaram ter feito o curso de libras, que como bem
sabemos auxilia na comunicacdo com os surdos, para as demais deficiéncias ndo existe na
formacdo dos professores entrevistados a formacdo necessaria para trabalhar com os alunos
que apresentam as demais deficiéncias. E nos outros entrevistados nem mesmo o curso de

libras. Desta forma, compreende-se que ha muitos obstaculos que impedem qi83a PRt de
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inclusdo aconteca de maneira efetiva dentro das escolas. Entre estes, a principal, sem divida,
é o despreparo dos professores do ensino regular para permitir que tal inclusdo aconteca em
suas salas de aulas, geralmente repletas de alunos com os mais variados problemas sociais,
disciplinares e de aprendizagem. (Bueno, 1999; Glat, 2007).

Portanto, é essencial que a formacdo que os professores necessitam para que a
educacgdo inclusiva possa acontecer dentro das suas disciplinas, seja iniciada durante a sua
formacéo inicial de licenciado e ocorra também de forma continuada. De acordo com
Imbernén (2011, p. 64):

Isso significa que as instituicGes ou cursos de preparacdo para a formacdo inicial
deveriam ter um papel decisivo na promocdo ndo apenas do conhecimento
profissional, mas de todos os aspectos da profissdo docente, comprometendo-se com
o contexto ¢ a cultura em que esta se desenvolve. Devem ser instituigdes “vivas”,
promotoras da mudanca e da inovagdo. (IMBERNON, 2011, p.64)

Corroborando com esta discussdo destaca-se a fala de um professor de fisica
identificado como P1F: A area de Ciéncias da Natureza é acessiva a inclusdo, porém o maior
desafio € a falta de cursos de capacitacdo aos profissionais da &rea, pois ndo basta ser
professor académico. As universidades devem acrescentar no seu curriculo disciplinas e
cursos de capacitacao de inclusdo para toda a clientela independente do curso ou area.

E valido também destacar que a insercdo de disciplinas de educacdo inclusiva nos
cursos de licenciatura € recomendada pela portaria Ministerial n® 1793, de 1994. Outros
documentos normativos também direcionam o curriculo destes cursos citamos entres estes as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao Bésica (2000).
Contudo, Mesquita (2007) indica que a inclusdo nao foi um principio que orientou 0 processo
de reestruturacdo curricular de cursos de licenciatura no Brasil.

E importante falar sobre o papel das universidades que foi um dos destaques na
Declaracdo de Salamanca, que representou um marco na histéria da educacéo inclusiva, onde
governos de 88 nagbes juntamente com 25 organizagfes internacionais assinaram tal
documento estabelecendo principios, politicas e praticas na area de educacdo inclusiva,
afirmando o compromisso dos Estados de assegurar que a educacdo de pessoas com

deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento no
processo de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no que diz
respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de formadores de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de treinamento (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994). (83) 3322.3222
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ApoOs 24 anos da assinatura do documento, € perceptivel o crescimento na quantidade
de alunos com deficiéncia adentrando nas instituicfes de ensino superior. Pode-se dizer que a
trajetoria deles e dos profissionais de educacdo que os atenderam ndo foram tranquilos, pois
enquanto as politicas de inclusdo estavam sendo construidas, a parte pratica de
operacionalizagdo nas escolas acontecia. Assim, era necessario pensar na adequacdo dos
espacos fisicos das escolas, das metodologias de ensino, em materiais pedagdgicos acessiveis,
nas dificuldades de interagdo e de comunicagdo, nas dificuldades de locomogéo. Aprender,
treinar, capacitar e adaptar sdo alguns dos verbos que passaram a ser conjugados pelos
profissionais da educacdo que foram convidados a participar da educagdo inclusiva
(VELTRONE; MENDES, 2007).

O papel das universidades é fomentar a inclusdo de temas relacionados a deficiéncia
nos grupos de pesquisa, no desenvolvimento de materiais didaticos, na realizacdo de eventos
internos que visem capacitar professores objetivando a incorporacao de novas praticas em sala
de aula. Essas sdo acdes que devem ser realizadas coletivamente, porém incentivadas por
nucleos de acessibilidade que devem pesquisar e disseminar praticas inclusivas, onde a pessoa
com deficiéncia ndo seja apenas uma excecdo, mas parte desta mesma sociedade
(MIRANDA; FILHO, 2012).

A Pesquisa Nacional de Saude - PNS 2013 revela dados sobre as pessoas com
deficiéncias. Os dados analisados sdo referentes a quatro tipos de deficiéncias: intelectual,
fisica, auditiva e visual. A PNS estimou 200,6 milhdes de pessoas residentes em domicilios
particulares permanentes, em 2013. Desse total, 6,2% possuia pelo menos uma das quatro
deficiéncias citadas anteriormente (PNS, 2013).

O Censo da Educacdo Superior 2016 mostrou que 0,45% do total de 8 milhdes de
matriculas no ensino superior sdo de alunos com deficiéncia. Na rede privada, o percentual é
menor, apenas 0,35%, enquanto na rede publica ele chega a 0,73%. Na segmentacdo por
curso, eles representam 0,44% das matriculas do presencial e 0,48% do EAD. Na primeira
modalidade, os cursos com maior populacdo de deficientes sdo: Direito, Administracéo,
Psicologia, Engenharia civil e Pedagogia. J& na modalidade EAD, as cinco primeiras
colocacdes sdo ocupadas pelos programas de Pedagogia, Administracdo, Servico social,
Gestdo de pessoal / RH e Ciéncias contabeis. Em termos de ingressantes, 0 universo soma
pouco mais de 12 mil alunos e de concluintes, de apenas 4,8 mil. A evaséo entre 0s estudantes
com deficiéncia é de 27%, sendo maior na rede privada: 31,5%. A deficiéncia fisica é a mais

comum entre os matriculados e atinge mais de 12,7 mil pessoas inscritas. Depois disso vém
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baixa visdo (11 mil alunos), deficiéncia auditiva (5 mil) e cegueira (2 mil) (Censo da
educacéo superior 2016 notas estatisticas).

E perceptivel 0 aumento no numero de alunos deficientes que adentram as
universidades. No entanto, a taxa de evasdo ainda € alta. Citamos aqui algumas atitudes que
devem ser tomadas para melhor acomodar tais estudantes tendo como propoésito a regresséo
deste percentual deabandono: mudancas no aspecto fisico (colocacdo de rampas ou piso tatil),
a presenca de um intérprete de Libras. As mudancas também atingem a metodologia da aula,
passando pelo atendimento educacional especializado, previsto no Projeto Pedagdgico, na
busca incessante de meios acessiveis que garantam a aprendizagem do aluno.

A mudanca de praticas pedagdgicas em sala de aula ndo é algo facil, por incorporar
mudancas especificas, visando atender as necessidades de um aluno com deficiéncia,
principalmente quando a sua deficiéncia for sensorial, 0 que contempla o aluno cego ou aluno
surdo. E nem sempre a mudanca de praticas significa falta de empenho do professor, mas sim
da falta de conhecimento, ja que muitos estdo tendo contato com um aluno com deficiéncia
pela primeira vez (GOLAS, et al. 2011).

Em relacdo a formacdo docente, MARCHESI et al. (1995), ressalta que esta tenha
como objetivo o saber trabalhar na sala de aula, contemplando programacdes especificas,
adaptacOes, adequacdes curriculares, metodologia, organizacdo do grupo, avaliacdo, técnicas
de trabalho de grupo e diferentes estratégias de intervencdo em fungdo dos problemas de
aprendizagem apresentados pelos alunos.

Outro problema tratado nas falas dos participantes da pesquisa € a falta de suporte
disponivel e regulamentado pela propria escola, evitando que a tomada de decisdes seja
unicamente do professor. A iniciativa pessoal sobrecarrega o educador deixando sozinho
aquele que nao tem esta iniciativa. No primeiro caso, se fortalece a cultura de que a busca de
solugdes para problemas no ensino é responsabilidade apenas do professor, 0 que nao é
verdade. A escola é formada por um conjunto de sujeitos que precisam atuar conjuntamente
visando ao alcance de objetivos reais da educacdo. No segundo, o processo de ensino-
aprendizagem do portador de determinada deficiéncia é penalizado.

Os casos em que se detectam sérios problemas no processo de ensino e aprendizagem,
necessitam ser estudados e analisados mais minuciosamente com o intuito de implementar
acOes efetivas buscando atender as necessidades do aluno deficiente. Portanto, este trabalho
envolve uma participacdo colaborativa de toda a comunidade escolar. Assim, a escola deve
prever no seu Projeto Politico Pedagdgico as agdes pedagdgicas a serem adotadas pelo

professor, pela Coordenacdo Pedagodgica, pela direcdo, pelo professor espégialista,33%la
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familia e demais envolvidos, para a andlise do processo e planejamento das providéncias
necessarias para favorecer a aprendizagem do aluno. Ha que se prever que tais acdes sejam
sistematizadas, regulamentadas, de forma a serem incorporadas na pratica educacional regular
da escola (ARANHA, 2004).

De acordo com PAULA, et al. (2015, p.6) um dos grandes desafios para a
implementacdo da inclusdo € a flexibilizacdo do curriculo bem como a adequacgdo do projeto
pedagdgico da escola. Para MINETTO (2008, p.32):

Uma escola consegue organizar um curriculo inclusivo quando reconhece a
complexidade das relagcbes humanas (professor-aluno), a amplitude e os limites de
seus objetivos e acles; quando entende o ambiente escolar como um espaco
relacional que estabelece lagos que contribuem para a formagdo de uma identidade
individual e social. Assim, estar na escola ndo significa que o aluno esteja
aprendendo. A escola preocupa-se muito com a aprendizagem e pouco com 0 sujeito
que esta aprendendo. Por tudo isso, torna-se inegavel que a marca da histéria de vida
pessoal de cada um reflete na definicdo de suas opc¢des, percepgdes e escolhas. O
professor organiza e pratica o curriculo enquanto constr6i e reconstréi suas
concepgdes, percepcdes e escolhas e, assim também o faz o aluno enquanto aprende.

O Projeto Politico Pedagogico, na perspectiva inclusiva, assume a caracteristica de ser:

[...] a busca de construcdo da identidade, da organizacdo e da gestdo do trabalho de

cada instituicdo educativa. O projeto reconhece e legitima a instituicdo educativa
como histérica e socialmente situada, constituida por sujeitos culturais, que se
propdem a desenvolver uma acao educativa a partir de uma unidade de propdsitos.
Assim, sdo compartilhados desejos, crencas, valores, concepcBes, que definem os
principios da acdo pedagdgica e vao delineando, em um processo de avaliacdo
continua e marcado pela provisoriedade, suas vetas, seus objetivos, suas formas de
organizacdo e suas acdes (FARIA; DIAS, 2007, p. 20).

Na medida em que estas a¢cdes sao pensadas considerando o contexto escolar e suas
peculiaridades e ndo apenas a partir de um determinado aluno, entende-se que todos o0s
alunos podem ser beneficiados com a implantacdo de uma flexibilizagcdo do curriculo, que tem
como objetivo instrumentalizar uma préatica educativa para a diversidade. As adequacdes
curriculares devem produzir modificacfes que possam ser aproveitadas por todos 0s sujeitos

escolares.

Falar de inclusdo é pensar em um novo modelo de educacdo pautado na igualdade de

oportunidades, na equidade educativa sendo assim:

A educacdo inclusiva ndo é sindnimo das organizacdes educativas acolherem no seu
seio criancgas e jovens com dificuldades acentuadas e graves na aprendizagem. A
educagdo inclusiva emerge, sim, como um constructo multidimensional que engloba
ndo s6 um combate as barreiras que se colocam & aprendizagem e & participagdo do
aluno, mas também uma multiplicidade de estratégias, atividades, recursos, projetos
e processos adequados as necessidades de todos e de cada uma das criangas e
alunos. Estes pressupostos visam tornar realidade os direitos universais para a
qualidade, uma educacédo potenciadora do desenvolvimento integral do potencial de
cada aluno e ainda, procura permitir que todos combatam a discriminagdo e
celebrem a pluralidade (Inspecdo-Geral da Educacéo e Ciéncia, 200%3%).3%32.3222
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Considerac0es finais

As pessoas com deficiéncia estdo cada vez mais presentes e ativas na vida da
sociedade, e esta precisa saber como atendé-los em suas particularidades. Os sistemas
educacionais deverdo, de acordo com a lei, incluir em seus conteidos curriculares temas
relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento.

A incluséo, atinge um limiar que ndo permite mais volta, pois passa pelo principio de
que se todos sdo iguais perante a lei, a igualdade de condicGes é um dos pilares que sustenta
uma sociedade inclusiva. Conhecimento € um dos requisitos para que um sistema educacional
se torne inclusivo. Conhecer ndo so a realidade do aluno no sentido de melhor atendé-lo, mas
para desenvolver uma prética inclusiva efetiva, é necessario que as escolas, 0S cursos
profissionalizantes e de ensino superior incorporem contetdos sobre acessibilidade em seus
projetos pedagdgicos.

A proposta inclusiva na sala de aula ainda esta cercada de desafios. Os professores, em
sua maioria ndo se sentem preparados para a pratica da inclusdo escolar. Este cenario de
inseguranca € realidade também no ensino de Ciéncias. O desafio esta na construcdo de
“culturas, politicas e praticas de inclusdo durante o processo de formagdo de professores,
enfatizando a dimensdo pessoal e as subjetividades que permeiam este processo”
(SALGADO, 2003). Compreender os principios basicos do ensino inclusivo é dever da
escola, dos professores de Ciéncias e dos futuros professores em processos de formacéo

(continuada ou inicial) sendo, portanto uma agdo necessaria neste momento historico.
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