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Resumo: Este trabalho, resultado dos estudos e pesquisas desenvolvidos no decorrer da nossa
experiéncia académica e profissional®, tem o objetivo de indicar um percurso para o estudo da
Psicologia Historico-Cultural, voltado para quem deseja estudar os textos dos seus principais
fundadores Vigotski, Luria e Leontiev. Para tanto, partimos da importancia de conhecer o contexto
historico de constituicdo da Psicologia Historico-Cultural. Em seguida, destacamos alguns dos seus
fundamentos: a) raizes histérico-sociais da consciéncia; b) desenvolvimento da psique infantil; c)
aprendizagem e desenvolvimento; e d) teoria da compensagdo. Procuramos, ao destacar as
contribuigdes da Psicologia Histdrico-Cultural despertar a compreenséo da formagao psicossocial dos
individuos com e sem deficiéncia, incentivar o seu estudo.
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Introducéo

A Psicologia Historico-Cultural, fundada por Vigotski, Luria e Leontiev, foi fruto do
contexto da Revolugdo Russa de 1917, que proporcionou mudangas radicais em todas as
esferas da vida: politica, social, cultural e intelectual. Nas palavras de Leontiev (2004a,
p-431), “os psicologos soviéticos foram os primeiros no mundo a iniciar de forma consciente
a construcdo de uma psicologia nova, marxista”.

Shuare (1990), no livro La psicologia tal como a veo?, destaca que a Revolugéo de
1917 possibilitou, diante do objetivo de constituicdo de uma nova sociedade, movimentos
transformadores na poesia, no teatro, no cinema, na pintura, na linguistica, etc.

De acordo com Shuare (1990, p. 26, traducdo nossa), “os primeiros anos da

psicologia soviética € a historia das tentativas por dar a psicologia o status de uma ciéncia
verdadeira, cujos principios metodoldgicos deviam derivar-se naturalmente dos postulados do

materialismo historico dialético”.

! Grupos de Estudos Psicologia Histérico-Cultural e Educagdo e A Defectologia de Vigotski, no ambito da
Graduagdo em Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara; Dissertagdes de Mestrado: Trabalho e linguagem
na obra de A. R. Luria: um estudo a luz da ontologia marxiana (AYRES, 2011), Educagéo de Jovens e Adultos:
um estudo a luz da Psicologia Historico-Cultural (LIMA, 2014) e A génese e as bases teorico-filosdficas que
influenciaram na construgdo do conceito de cultura corporal pelo Coletivo de Autores (CUNHA, 2013); e
experiéncias profissionais no ensino superior.

2 Uma importante referéncia para conhecer o contexto histérico no qual foi criada a Psi@%%@ﬁisﬁrﬁo-

Cultural. . ;
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A partir desse contexto transformador, no ambito do Instituto de Psicologia de

Moscou, da-se inicio ao projeto coletivo de construcdo de uma nova psicologia, empreendido
por Vigotski, Luria e Leontiev.

A principal tarefa foi criar uma nova abordagem dos processos psicolégicos humanos.
Embora a Psicologia Historico-Cultural se apresente como uma perspectiva em construcio®,
apresenta uma compreensdo consistente acerca do desenvolvimento das fungfes psicoldgicas
superiores.

Situamos a constituicdo da Psicologia Historico-Cultural como um importante ponto
de partida para quem deseja estudar e pesquisar essa Escola Psicoldgica. Nesse sentido, a
partir dos estudos e pesquisas desenvolvidos no decorrer da nossa experiéncia académica e
profissional, procuramos indicar um percurso para seu estudo?, destacando alguns dos seus
fundamentos, quais sejam: a) Raizes historico-sociais da consciéncia; b) Desenvolvimento da

psique infantil; c) Aprendizagem e desenvolvimento; e d) Teoria da compensagé&o.

Metodologia

A metodologia compreende tanto o referencial tedrico como os procedimentos para a
realizacdo do trabalho.

No que concerne ao referencial téorico, adotamos o materialismo histérico-dialético.
Em primeiro lugar, por contribuir no estudo da Psicologia Histérico-Cultural em sua
totalidade, procurando situar 0 seu processo de constituicdo e suas contribuicdes para o
entendimento da formacdo humana na sociedade capitalista atual. Em segundo lugar, por ter
sido a fundamentacdo da prépria Psicologia Histérico-Cultural.

Para Vigotski, o método ocupava lugar central na constru¢cdo de uma psicologia
marxista. Ao propor a permanéncia da consciéncia (0 psiquismo humano) como objeto de
estudo da psicologia, fez severas criticas as concepc¢Bes naturalista e idealista na ciéncia
psicologica, enquanto a primeira entendia o psiquismo como fung¢éo imediata do cérebro, a
outra compreendia o psiquismo como uma manifestacdo do espirito (LURIA, 1991).

Ao se contrapor as referidas concepgdes, o método de investigacdo da Psicologia
Histdrico-Cultural, assentada no materialismo histérico-dialético, entende que

[...] estudar algo historicamente significa estud4-lo em movimento. Esta é a
exigéncia fundamental do método dialético. Quando em uma investigacdo abarca-se

3 No sentido do que os seus fundadores propuseram, ou seja, a construgdo de uma nova psicologia, uma
psicologia geral.
4 Nosso objetivo ndo é apresentar todas as obras dos fundadores e de intérpretes da Psicologia 7%%?3&%?355?'

mas trazer algumas indicacdes. . ;
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0 processo de desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas fases e
mudancas, desde que surge até que desapareca, isso implica explicitar sua natureza,
conhecer sua esséncia, ja que somente em movimento demonstra o0 corpo que existe.
Assim, a investigacdo historica da conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o
estudo tedrico, sendo que constitui seu fundamento (VIGOTSKI, 2012, p.67-68,
traducdo nossa).

O autor ressalta, assim, um pressuposto fundamental do materialismo historico-
dialético que é estudar o objeto de investigagdo em movimento, ou Seja, sua génese e seu
processo de desenvolvimento.

Em relagdo aos procedimentos para realizagdo do trabalho, tomamos como referéncia
os estudos realizados na nossa trajetoria académica e profissional. Sua forma de apresentacao,
no entanto, segue a pesquisa bibliografica.

Dessa forma, iremos apresentar, com a pesquisa teorico-bibliografica, alguns dos
estudos escritos em livros e artigos de revistas especializadas, como também de classicos da
Psicologia Historico-Cultural sobre as tematicas: Raizes histdrico-sociais da consciéncia;
Desenvolvimento da psique infantil; Aprendizagem e desenvolvimento; e Teoria da

compensacéo.

Resultados e Discusséo
Antes de tudo é oportuno lembrar que este artigo norteara, a partir dos estudos e
pesquisas desenvolvidos no decorrer da experiéncia académica e profissional das autoras, um
percurso para o estudo no ambito da Psicologia Histérico-Cultural.
Neste momento do trabalho, apresentamos alguns dos fundamentos da Psicologia
Histdrico-Cultural: a) Raizes historico-sociais da consciéncia; b) Desenvolvimento da psique

infantil; ¢) Aprendizagem e desenvolvimento; e d) Teoria da compensacao.

a) Raizes historico-sociais da consciéncia

Para o estudo das origens da atividade consciente do ser humano, podemos destacar o
texto A atividade consciente do homem e suas raizes historico-sociais®, de Luria (1991), no
qual o autor apresenta dois fatores como responsaveis pela transicdo da historia natural dos
animais a historia social humana: 1) o trabalho e 2) a linguagem. Enquanto as condicdes
bioldgicas desempenham papel determinante na formagdo do comportamento animal, as
condicBes socio-historicas € que cumprem esse papel na formagdo da atividade consciente

humana, possibilitando novas formas de relacdo com a realidade, mediada pelo trabalho, com

5 Quitras referéncias importantes para esse estudo séo os livros Pensamento e Linguagem: as Glii erencias
portantes p quagem: as Ulfigngs conferéngia

de Luria (LURIA, 1986) e O desenvolvimento do psiquismo (LEONTIEV, 2004b). . ;
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participagdo da linguagem, fontes da formacdo de fungdes psiquicas superiores,
especificamente humanas.

Tanto para Marx & Engels (2007), como para a Escola de Vigotski, 0s processos que
diferenciam a atividade humana da atividade animal sdo os mesmos que produzem a
historicidade do ser humano. Ent&o, a partir daqui apresentaremos a elaboragdo de Luria para
compreensdo desta assertiva.

Luria (1991) sintetiza a diferenca radical da atividade consciente do ser humano do
comportamento dos animais em trés caracteristicas, quais sejam:

1) o comportamento animal tem base puramente biol6gica, limitando-se a adaptacdo, a
sobrevivéncia e a reproducdo, a atividade consciente do ser humano ndo estd ligada
diretamente as necessidades biologicas, mas as necessidades sociais;

2) o animal tem seu comportamento determinado pela experiéncia imediata ou pela
experiéncia anterior, portanto, sua acdo esta presa a essas influéncias diretas, sendo, assim,
impossivel de abstracdo. O homem, por sua vez, consegue abstrair a impressao imediata,
estabelecer relagdes entre as coisas, a partir de um conhecimento mais profundo da realidade.

3) as fontes do comportamento animal estdo limitadas aos programas com base na
experiéncia de espécie, no comportamento instintivo ou na experiéncia imediata de dado
individuo (comportamento individualmente variavel ou reflexivo-condicionado). No ser
humano, acrescenta-se mais uma fonte que é a capacidade de assimilar e transmitir os
conhecimentos e habilidades produzidos historicamente pela humanidade.

Nesse sentido, sdo as condicdes historico-sociais que permitem, de acordo com o
autor, uma mudanca, por meio da passagem a histdria social, da estrutura do comportamento
humano, demarcando trés fontes sob as quais residem as formas superiores de
comportamento: 0s programas de comportamentos consolidados por via hereditéaria, a
influéncia da experiéncia passada do proprio individuo e a transmissdo e a assimilacdo da
experiéncia de toda a humanidade.

A atividade consciente humana, portanto, “[...] ndo ¢ produto do desenvolvimento
natural de propriedades jacentes do organismo, mas resultado de novas formas historico-
sociais de atividade-trabalho” (LURIA, 1991, p. 77), primeiro fator para sua constituicao.

A linguagem, segundo fator que levou a formagdo da atividade consciente complexa

do ser humano, surgiu da necessidade de comunicacao estreita entre as pessoas no processo da

atividade laboral.

(83) 3322.3222
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Assim, a linguagem tdo antiga quanto a consciéncia: “¢ a consciéncia real, pratica, [...]
e nasce, tal como a consciéncia, do carecimento, da necessidade de intercambio com outros
homens” (MARX, 2007, p. 34).

Segundo Luria (1991, p. 80-81), a linguagem desempenhou importante papel na
reorganizagdo posterior da atividade consciente humana, destacando trés mudancas essenciais
a atividade consciente do homem com o surgimento da linguagem: 1. ao designar objetos e
eventos exteriores com palavras isoladas ou combinadas, permite “discriminar esses objetos,
dirigir a atencdo para eles e conserva-los na memoria”; 2. abstrai das coisas suas propriedades
fundamentais, relacionando-as a determinadas categorias; 3. permite a0 homem se apropriar
do conhecimento historicamente acumulado, sendo “o veiculo fundamental de transmissao de

informacao, que se formou na histéria social da humanidade”.

Desenvolvimento da psique infantil

Luria (1984), no livro Lenguaje y comportamiento, ressalta que a atividade mental da
crianca, desde o inicio, esta relacionada as rela¢fes sociais com o0s adultos. A crianca tem
acesso aos conhecimentos e habilidades produzidos historicamente pela humanidade através
da socializagéo e da transmissdo pelo adulto.

Essa apropriagdo dos conhecimentos e habilidades possibilita o desenvolvimento de
funcdes psiquicas superiores na crianga. Sobre a transicdo das funcdes psiquicas elementares
para as funcdes psiquicas superiores®, Vigotski (2012), no volume 3, das obras escolhidas —
Problemas do desenvolvimento da psique, aponta que toda funcdo no desenvolvimento
cultural da crianca aparece duas vezes: primeiro no plano social, como funcdo compartilhada
entre a crianca e o adulto (funcdo interpsicoldgica), e, depois, no plano psicol6égico, como
funcdo individualizada (funcéo intrapsicoldgica).

Leontiev (2004b), no texto O desenvolvimento do psiquismo na crianga, considera
que, durante o desenvolvimento da crianca, sob a influéncia das circunstancias concretas de

sua vida, o lugar que ela ocupa no sistema das relagdes humanas se altera.

6 As fungdes psiquicas elementares se caracterizam por serem inatas, ndo-conscientes, involuntarias, ligadas a
garantia da sobrevivéncia e, praticamente, ndo contam com a mediacgao de instrumentos (ex: memoria e atencéo
involuntarias — o recém-nascido que reconhece o bico do seio da mée e 0 animal atento a presenca ou ataque de
um predador, respectivamente). As fungdes psiquicas superiores, por sua vez, tém origem histérico-social e séo
formadas a partir da mediagdo do adulto, com a utilizacdo de instrumentos fisicos e psicolégicos (ex: atengdo
ativa, memoéria arbitraria e pensamento légico, que possibilitam ao adulto organizar um comportamento ativo e
deliberado amplia; a atengdo passa a ser dirigida arbitrariamente pelo ser humano, a memoria se constitui como
um importante meio para organizar as informacdes, tendo uma ampliacdo do volume de informacéo e dos meios
para lembrar, o pensamento se desenvolve de modo abstrato e generalizado). (83) 3322.3222

contato@cintedi.com.br
www.cintedi.com.br



= IIICINTEDI

Elkonin (1987), citado por Facci (2006) - texto Os estagios do desenvolvimento
psicolégico segundo a psicologia sociohistorica, estabelece como principais estagios de
desenvolvimento psicologico os seguintes: primeira infancia - comunicagcdo emocional direta
e atividade objetal manipulatoria; segunda infancia - jogo de papéis’ e atividade de estudo;
adolescéncia - comunicagdo intima pessoal e atividade profissional/estudo.

Cada estagio de desenvolvimento da crianca, conforme Leontiev (2004b), caracteriza-
se por uma relacdo determinada, por uma atividade principal responsavel pela principal forma
de relacionamento da crianca com o0 mundo ao seu redor. A atividade principal, portanto, é
aquela que promove mudancas significativas nos processos psiquicos e na personalidade da
crianga, em determinado estagio de seu desenvolvimento.

Como ocorre, entdo, a passagem de uma etapa de desenvolvimento a seguinte? No
curso do seu desenvolvimento, a crianca percebe que o lugar que ocupava nas relacdes com 0s
outros ndo corresponde as suas potencialidades e se esforca para modifica-lo. H4, portanto,
uma contradi¢do entre aquilo que faz e o que ja tem condicdes de fazer. A atividade principal
em determinado momento abre espagco para uma nova atividade principal, iniciando-se um
novo estagio de desenvolvimento. Segundo Leontiev (2004b), a mudanca de uma atividade
principal e, consequentemente, de um estagio de desenvolvimento, parte da necessidade
interior que surge na crianga, em conexdo com as novas tarefas e potencialidades no seu
desenvolvimento.

Vejamos no quadro abaixo uma caracterizacdo de cada um dos estagios do

desenvolvimento psicol6gico pelos quais os individuos passam.

Primeira infancia

Comunicagdo emocional direta Atividade objetal direta

Desde as primeiras semanas de vida, até mais ou menos
um ano, a comunicagdo emocional direta dos bebés se
constitui como base para a formacdo de acbes sensorio-
motoras de manipulacdo. O bebé utiliza varios recursos
para se comunicar com os adultos, como o choro, por
exemplo, para demonstrar sensagfes que esta tendo, e o

sorriso para buscar uma forma de comunicacéo social.

Ainda na primeira infancia, em um segundo momento, a
crianga passa a assimilar os processos elaborados socialmente
de acBes com o0s objetos, agdes que sdo mostradas pelos
adultos. Por intermédio da linguagem, em contato com o
adulto, a crianca aprende a manipular os objetos, organizando

a comunicacao e a colaboragdo com eles.

Segunda infancia

Jogo de papéis

Atividade de estudo

No periodo pré-escolar, a atividade principal passa a ser o
jogo ou a brincadeira. A partir dessas atividades, a

crianca se apropria do mundo concreto dos objetos

Com a entrada da crianca na escola, a atividade principal

passa ser o estudo, que provoca mudangas no sistema de

relagBes da crianga com os adultos que a cercam, incluindo a

7' V& mais em Psicologia do Jogo de Daniil B. Elkonin que destina-se a discutir a Psicologia ?ﬁg‘gﬁ)@?éﬁ?%‘ﬁ)b
a égide das relagdes sociais e a atividade da crianga como mote para o processo de desenvolvimento. '

contato@cintedi.com.br
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humanos, ao reproduzir as agdes realizadas pelos adultos | comunicagéo pessoal com a familia. Algumas mudancas: 0s
com esses objetos. Na brincadeira, ela pode realizar essas | parentes perguntam pela escola e pelos seus estudos; a
acOes, que seriam impossiveis nas condigBes objetivas | crianga ndo pode ser importunada no seu momento de estudo,

reais de dada agdo, como por exemplo, dirigir um carro. etc.

Adolescéncia

Comunicacao intima pessoal Atividade profissional/ estudo

Com a chegada da adolescéncia, surge uma outra | Na idade escolar avangada, a atividade de estudo se volta
atividade principal: a comunicacéo intima pessoal entre | para a orientagdo e preparacéo profissional. A etapa final do
0s jovens. A posi¢do que o jovem ocupa em relacdo ao | desenvolvimento acontece quando o individuo torna-se
adulto se modifica. Os seus conhecimentos e capacidades | trabalhador, ocupando um novo lugar na sociedade.

possibilitam, em alguns casos, fica em pé de igualdade
com os adultos, ou até superior, em outros casos. O
adolescente torna-se critica diante das exigéncias que lhe
sdo impostas, dos modos de agir, das quais pessoais dos
adultos e dos conhecimentos tedricos. Na relagdo entre
outros jovens, busca um posicionamento pessoal diante

de questdes da realidade.

Quadro elaborado pelas autoras, a partir do texto Os estagios do desenvolvimento psicolégico segundo a
psicologia sociohistorica, de Facci (2006).

Essa periodizacdo do desenvolvimento psicoldgico dos individuos demonstra o carater

historico-social e o papel desempenhado pela educacéo e pelas rela¢bes sociais.

Aprendizagem e desenvolvimento

Vigotski (2001, p.309), no livro A construcéo do pensamento e da linguagem, ao tratar
da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, sublinha que a aprendizagem escolar se
particulariza ndo s6 pela sistematizacdo, mas por oferecer algo de inteiramente novo ao
desenvolvimento da crianga. Nas suas palavras, “[...] o ensino escolar opera com fung¢des
psiquicas superiores que ndo s se distinguem por uma estrutura mais complexa como ainda
constituem formagdes absolutamente novas, sistemas funcionais complexos”.

A adaptacdo da crianga ao meio social, desde os primeiros dias, acontece através das
pessoas ao seu redor — “o caminho que vai da coisa a crianca e da crianga a coisa passa
através de outra pessoa” (VIGOTSKI apud SHUARE, 1990, p.66, traducdo nossa).
Inicialmente, portanto, “a crianga deve se subordinar a instru¢do verbal do adulto para, nas
etapas seguintes, estar em condi¢des de transformar esta atividade ‘interpsicologica’ em um
processo interno ‘intrapsicoldgico’ de auto-regulagdao” (LURIA, 1986, p. 95). Vejamos uma

exemplificacdo desse processo:

(83) 3322.3222
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[...] a mée, ao dar um nome a alguns dos objetos que a rodeiam e ao transmitir
ordens e instrugdes a crianca, modela seu comportamento. Depois de ter observado
o0s objetos que a mae nomeara de vez enquanto, a crianca, quando comeca a falar, da
ativamente um nome a ditos objetos e deste modo aprende a organizar sua atividade
perceptiva e sua atencdo deliberada. Quando faz o que sua mée lhe diz, as instrucdes
maternas permanecem largo tempo em sua memoéria. Aprende, desta forma, a
formular seus préprios desejos e intencdes, de modo ja independente, primeiro
mediante a linguagem externa e logo com a linguagem interna, chegando ao final a
criar as formas superiores da memédria intencional e a atividade deliberada. (LURIA,
1984, p. 12-13, traducao nossa).

Dessa maneira, a crianga ndo se limita a contemplar o dedo da mae ao indicar um
objeto, mas, outrossim, comegca a fazer uso do seu dedo para indicar determinados objetos no
meio de todos aqueles que compBem o0 seu ambiente; ndo percebe somente a palavra que
escuta, mas, em seguida, comeca a nomear os objetos de forma autonoma. E este “o fator
principal de todo sucessivo desenvolvimento mental” (LURIA, 1984, p.16, traducéo nossa).

Nessa perspectiva, a atividade mental da crianga deve ser analisada ndo s6 pelas
funcBes ja desenvolvidas, mas por aquelas que ainda estdo em desenvolvimento. Destacamos,
assim, uma importante contribuicdo de Vigotski para a educacdo na sua formulacdo do
conceito de zona de desenvolvimento imediato (proximo).

Contrapondo-se as investigacdes psicoldgicas que se restringiram ao estabelecimento
do nivel de desenvolvimento intelectual da crianca, Vigotski (2001) assevera que, ao tratar
dessa questdo, ndo se pode limitar-se aquilo que a crianca realiza sozinha, seu nivel de
desenvolvimento atual, mas deve-se incluir o entendimento da zona de desenvolvimento
imediato, ou seja, o nivel de desenvolvimento que ela consegue atingir ao resolver problemas
em colaborag¢do com outra pessoa. Acrescenta que:

[...] aquilo que esta situado na zona de desenvolvimento imediato em um estagio de
certa idade realiza-se e passa ao nivel do desenvolvimento atual em uma segunda

fase. Noutros termos, o que a crianca é capaz de fazer hoje em colaboracao
conseguird fazer amanha sozinha. (VIGOTSKI, 2001, p.331).

Apoiados nessa compreensdo, destacamos que a educacao escolar, para cumprir a sua
funcdo social de promover a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e possibilitar o
desenvolvimento das capacidades humanas, deve tomar como guia a zona de

desenvolvimento imediato. Assim, Vigotski (2001, p.332) alerta que

[...] a aprendizagem deve apoiar-se na zona de desenvolvimento imediato, nas
fungdes ainda ndo amadurecidas, ndo estamos propriamente passando uma nova
receita para a escola, mas simplesmente nos libertando do velho equivoco segundo o
qual o desenvolvimento deve necessariamente percorrer os seus ciclos, preparar
inteiramente o solo em que a aprendizagem ird construir seu edificio.
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O autor leva em consideracdo o fato de que a aprendizagem da crianga se inicia antes

do seu ingresso na escola, da aquisicdo de conhecimentos espontaneos ou cotidianos, mas
ressalta que a aprendizagem escolar ndo é uma continuacao direta do desenvolvimento pré-
escolar, embora os conhecimentos espontdneos sejam a base para a formacdo dos
conhecimentos cientificos e estes, por sua vez, possibilitam a formacdo de novos
conhecimentos espontaneos.

Ao apresentar o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos como

processos interligados, Vigotski (2001, p. 261) esclarece que

[...] trata-se do desenvolvimento de um processo Unico de formagdo de conceitos,
que se realiza sob diferentes condigfes internas e externas, mas continua indiviso
por sua natureza e ndo se constitui da luta, do conflito e do antagonismo entre duas
formas de pensamento que desde o inicio se excluem.

As relacdes entre 0s conceitos espontaneos e cientificos sdo possiveis, de acordo com
0 autor, justamente porque estes ndo seguem a mesma linha de desenvolvimento. Os conceitos
espontaneos sao adquiridos na comunicacdo direta da crianga com as pessoas ao seu redor; ja
0s conceitos cientificos devem ser apropriados por meio do processo de escolariza¢do. A
apreensao dos conhecimentos cientificos, realizada no contexto escolar, “antecipa o caminho
do desenvolvimento, isto €, transcorre em uma zona em que a crianga ainda ndo tem
amadurecidas as respectivas possibilidades” (VIGOTSKI, 2001, p.351-352). Deste modo, a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, transmissivel no processo educativo pelo
professor, desempenha um enorme e primordial papel no desenvolvimento intelectual da

crianga.

Teoria da compensacéo®
Aqui, trazemos algumas contribui¢des de Vigotski (1997), no seu livro Fundamentos
de defectologia, para a compreensdo dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento de
criangas com deficiéncia. Destacamos a teoria a compensacdo, por explicitar a defesa de
Vigotski quanto ao aspecto social no desenvolvimento das peculiaridades positivas da crianca.
Para Vigotski, a compensacédo se trata de um mecanismo social, no qual o individuo,

pela utilizacdo de meios culturais especificos, compensa a deficiéncia organica. Para o autor,

& Mais sobre esse tema em: A teoria da compensacdo em Adler e em Vigotski (CUNHA; Asz/%g%jw&?ﬁés
, 2013).

2010) e A defectologia de Vigotski e a educagdo da crianca cega (CUNHA; CUNHA; AYRES, 2 X
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portanto, a deficiéncia organica, por si so, ndo determina o transcorrer do desenvolvimento da
crianga, mas as consequéncias sociais, as dificuldades enfrentadas no seu cotidiano, na
realizacdo de tarefas. A educacgdo, assim, deve compreender essas consequéncias sociais e
ndo, apenas, a deficiéncia em si. Segundo Vigotski (1997, p.10),
[...] o processo de desenvolvimento da crianca com deficiéncia estad condicionado
socialmente de modo duplo: a realizacdo social da deficiéncia (o sentimento de
menosvalia®) é um aspecto da condicionalidade social do desenvolvimento; a
tendéncia social da compensacdo face a adaptacdo as condi¢des do meio, que tém

sido criadas e se formaram para o tipo humano normal, constitui seu segundo
aspecto.

Vigotski (1997) entende que a crianga com deficiéncia pode alcancar 0 mesmo que a
crianca sem deficiéncia, através de meios especiais (por exemplo, o Braille para criancas
cegas). E fundamental tomar o desenvolvimento da crianca em seu conjunto (aspectos fisicos,
cognitivos, emocionais) e ndo apenas a deficiéncia que ela apresenta, buscando as suas

peculiaridades positivas.

Conclusdes

Para uma maior compreensdo do objetivo proposto, ou seja, da indicacdo de um
percurso para o estudo da Psicologia Historico-Cultural, voltado para quem deseja estudar os
textos dos seus principais fundadores Vigotski, Luria e Leontiev, apresentamos o quadro

abaixo com as tematicas e uma indicacao de texto/obra.

Tematicas Textos/Obras

Raizes histérico-sociais da consciéncia - A atividade consciente do homem e suas raizes
histérico-sociais (LURIA, 1991).

Desenvolvimento da psique infantil - O desenvolvimento do psiquismo na crianga
(LEONTIEV, 2004b).

Aprendizagem e desenvolvimento - A construgdo do pensamento e da linguagem
(VIGOTSKI, 2001).

Teoria da compensacao - Fundamentos de defectologia (VIGOTSKI, 1997).

Esperamos ter tracado algumas trilhas de um caminho para o estudo da Psicologia
Historico-Cultural. Sabemos que este € um caminho inspirador para a apropriacdo de
categorias para além das apontadas neste artigo e desenvolvidas pela Escola de Vigotski. Este
artigo pode cumprir com um papel instigador para a difusdo da Psicologia Historico-Cultural

e sua contribuigéo para os processos que envolvem o desenvolvimento do homem.

® O sentimento de menosvalia é entendido como “[...] a valorizagdo psicolégico-inferior da posi¢do social
ocasionado pelo defeito” (CUNHA; AYRES; MORAES, 2010, p.67). Deve-se considerar, conégcjl%?;ﬁ)%ﬁges
1

histérico-sociais, as quais sdo responsaveis, em grande medida, pelo aparecimento ou ndo desse senfimento.
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