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Resumo: O objetivo deste trabalho é propor uma reflexdo acerca da audiodescricao e as possibilidades
de utilizacdo desse procedimento intersemidtico em contextos escolares, buscando alcancar a inclusao
de criangas com diferentes dificuldades de aprendizagem, bem como cegueira e baixa vis&o.
Destacamos, ainda, a importancia do acesso as diferentes formas de linguagem na escola da infancia,
como a danga, o teatro, a musica e as artes visuais. Por isso, como qualquer outro educando, a crianga
com necessidades educacionais especiais deve vivenciar experiéncias estéticas no campo da arte, o
qual também abrange a leitura de imagens. Por conseguinte, ressaltamos a pertinéncia desse didlogo e
0 quanto essa insercdo ird contribuir para o desenvolvimento da autonomia do educando em seu
préprio processo de aprendizagem.
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Introducéo

Vivemos em uma sociedade midiatizada, na qual a informacéo é disseminada em uma
velocidade gritante e a cultura visual nos cerca diariamente. As criancas também sdo expostas
a essa culturalidade desde cedo, visto que essa realidade ja faz parte de muitas infancias ao
redor do planeta. Por isso, mesmo antes de aprender a ler signos e palavras, ja estamos
habituados a ler o mundo que nos rodeia (FREIRE, 1982).

Corroborando com Pillar (2014), nossa visdo de mundo depende diretamente das
nossas experiéncias pessoais, do nosso historico familiar, contexto sociocultural e das pessoas
com quem convivemos. Todos esses fatores influenciam no sentido que atribuimos aquilo que
vemos e ouvimos. Consequentemente, 0 sujeito que interpreta serd portador de um sentido
unico, que foi construido de acordo com suas vivéncias.

Dessa forma, se faz necessario que a escola da infancia busque desenvolver uma
estrutura curricular diante das variadas manifestacdes culturais, visuais e midiaticas. Com o
intuito de promover a consciéncia critica e estética da crianga, devem ser (re)pensadas
estratégias didaticas que oportunizem a leitura ¢ a criagdo de imagens, “a partir da
problematizacdo dos temas veiculados e da apropriacdo e mobilizacdo das linguagens e dos
seus codigos” (ALVES, 2012, p. 96).
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A audiodescricdo é um recurso intersemiotico e caracteriza-se na transformacdo de
imagens e cenas em palavras, a fim de possibilitar a leitura interpretativa a pessoas que
possuem algum tipo de privacdo, como deficiéncia visual, por exemplo (ALVES, 2012).
Portanto, a destacamos como uma importante ferramenta de inclusdo na educacéo da infancia,
contribuindo para o acesso a informacdo de forma que facilita o desenvolvimento da
autonomia em estudantes videntes e ndo videntes. A privacdo a esse direito intervém no que
diz respeito a construcdo da identidade cidada e segrega aqueles que estdo em um contexto
vulneravel, como as criangas com necessidades educacionais especiais (LIMA; GUEDES;
GUEDES, 2010).

Buscamos em autores como Freire (1982), Barbosa (1998; 2009), Pillar (2014), Pontes
(2001; 2013), Brasil (2001a); (2001b), Alves (2012; 2014), Aguiar (2008), e Oliveira-
Formosinho (2007), dentre outros, subsidios para assim, irmos tecendo a compreensao no que
se refere a temética das linguagens artisticas na educacdo da infancia, tendo como base a
proposta da audiodescricdo na educacdo inclusiva, bem como o protagonismo e a posi¢do

ativa da crianca em seu processo de aprendizado.

Arte e inclusdo na educacéo da infancia

Dentre os objetivos gerais da Educagdo Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental estd o contato que a crianca deve ter com as mais diversas linguagens, como a
oral, escrita, musical, artistica e corporal, com o objetivo de promover seu progredimento
cognitivo e comunicacional, além de facilitar seu desenvolvimento integral e sua interacao
com os demais (BRASIL, 2001a).

No que se refere as criancas que possuem necessidades educacionais especiais, isso
ndo é diferente. De acordo com Brasil (2001b), o curriculo a ser seguido nesses casos € 0
mesmo que aquele estabelecido para a fase escolar na qual o educando se encontra. O que
deve ser feito sdo ajustes e adequacdes que possibilitem a crianga ter acesso a um processo de
aprendizagem verdadeiramente significativo, que contribua de fato para sua insercédo social de
forma ativa, garantindo e exercendo seu direito a cidadania.

Deste modo, para que a educacédo seja de fato inclusiva, é imprescindivel que haja a
pratica da inclusdo de todos os educandos, a despeito de sua realidade socioecondmica,
historica, cultural, ou até mesmo seus talentos e/ou deficiéncias (intelectual, sensorial ou
fisica). Entdo cabe a escola conhecer e respeitar essas diferentes necessidades, bem como seus

ritmos de aprendizagem e, por meio de modificacOes, estratégias didaticas, metodologias e
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recursos, garantir uma educacao transformadora e eficaz, que combata preconceitos e atitudes
discriminatorias, contribuindo, assim, para a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva e
solidaria (AGUIAR, 2008).

Por conseguinte, igualmente aos outros alunos, é fundamental que a crianca com NEE
tenha acesso as variadas linguagens estabelecidas no eixo curricular. Tratando do campo de
conhecimento da arte, Pontes (2001) ressalta que vivenciar experiéncias com linguagens
artisticas é essencial para o desenvolvimento pleno do educando. Essas linguagens possuem
funcdo e estrutura especifica, que podem ser foco de estudos, além de serem presentes no
cotidiano das criancas, indispensaveis como forma de expressao e comunicacdo das mesmas.

Dessa forma, é necessério que o educador atue mediando o contato das criangas com
os mais diferenciados objetos de arte. O objetivo, ressaltamos, ndo é formar peritos em arte,
mas sim, cidaddos conscientes do que séo e do que os rodeia (BARBOSA, 2009). Isso porque
compreendemos a crianga como um ser social, sujeito leitor e produtor de cultura, que vive
em uma sociedade exposta as influéncias de seu meio e da industria cultural. As artes visuais
também estdo presentes no dia a dia dos educandos, dentro da escola, mesmo quando eles ndo

estdo cientes disso, conforme salienta Brasil (2001a):

As Artes Visuais estdo presentes no cotidiano da vida infantil. Ao rabiscar e
desenhar no chdo, na areia e nos muros, ao utilizar matérias encontrado ao acaso
(gravetos, pedras, carvao), ao pintar os objetos e até mesmo o seu proprio corpo, a
crianga pode utilizar-se das Artes Visuais para expressar as suas experiéncias
sensiveis (BRASIL, 2001a, p. 85).

Portanto, como uma das respostas para a pergunta “como se da o conhecimento em
arte?”, destacamos a Abordagem Triangular (BARBOSA, 2009). Esta proposta sugere que a
aproximacdo aos conhecimentos do campo artistico pode acontecer por meio da combinacgéo
de trés praticas, ndo como fases separadas, mas processos que se completam e inter-
relacionam-se. Também compreendemos, a partir de Dewey (1976), que uma experiéncia
educativa gera outra, portanto, a acdo de ler, leva a contextualizacdo, que leva ao fazer,
voltando para a contextualizagdo e assim por diante, como em uma dindmica de ziguezague:
ler/contextualizar/fazer/contextualizar/ler/fazer/contextualizar/fazer/ler (BARBOSA, 2009).

Sobre a Abordagem Triangular, Barbosa (1998) também afirma seu carater interativo e
dialogal, além de pluricultural, por vincular e estruturar as linguagens artisticas como
expressao e como cultura na escola. Ainda de acordo com a autora, contextualizar é construir
associacles, 0 que pode contribuir para o trabalho com a interdisciplinaridade. A criacdo é o

exercicio da criatividade, das formas de expressdao. Além disso, a crianga pode conhecer o seu
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proprio processo criativo, como também o de outros autores e artistas. E, ainda nesse
contexto, a leitura de um objeto de arte é a incitagdo da capacidade analitica, é pensar
criticamente, interpretar, descobrir, questionar e problematizar. Por meio da mediacdo do
professor, o educando passa de expectador passivo para protagonista de seu proprio
aprendizado.

Pontes 2013, quando trata de experiéncia estética como sensivel, traz pistas
importantes para entender a aprendizagem através dos sentidos. Para essa autora, a
experiéncia estética ocorre no contato de criancas e adultos com o mundo natura/cultura que
os rodeiam que lhes instiga a produzir significacdes. Em conformidade com Pillar (2014),

existe uma construcdo de conhecimentos visuais por intermédio da leitura:

Ler uma obra seria, entdo, perceber, compreender, interpretar a trama de cores,
texturas, volumes, formas, linhas que constituem uma imagem. Perceber
objetivamente os elementos presentes na imagem, sua tematica, sua estrutura. No
entanto, tal imagem foi produzida por um sujeito num determinado contexto, numa
determinada época, segundo sua visao de mundo. E esta leitura, esta percepcao, esta
compreensdo, esta atribuicdo de significados vai ser feita por um sujeito que tem
uma histéria de vida, em que objetividade e subjetividade organizam sua forma de
apreensdo e de apropriacdo do mundo. (PILLAR, 2014, p.11)

Reiteramos que 0 gque vemos € apenas uma consequéncia das nossas experiéncias
anteriores. Nosso olhar esta marcado com associacdes, recordacles, interpretacdes e
concepcOes. O que interpretamos acerca do visto é aquilo, baseado em nossa realidade, que
consideramos significativo. Existe, entdo, uma multiplicidade e abundancia de possiveis
leituras do mundo (PILLAR, 2014).

Audiodescri¢io no contexto escolar e na leitura de imagens

De acordo com Alves (2012), a audiodescricdo constitui-se em um recurso que
converte imagens em palavras, de forma que as informacgdes visuais necessarias para o
entendimento daquele objeto ou cena, sejam transmitidas e acessadas também por pessoas
cegas ou de baixa visdo. Com pouco mais de trinta anos desde sua criagdo, a principal
finalidade da audiodescricdo € tornar possivel o acesso de pessoas com deficiéncia visual aos
mais diversificados tipos de contetudo audiovisual como espetéculos teatrais, apresentacdes de
danca, filmes, fotografias, dentre outros.

Compreendemos que este acesso facilita 0 processo estético de apropriacdo da cultura

visual, uma vez que pessoas nao videntes podem construir significados a partir da visualidade
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que, com a retirada da oralidade, ndo poderia ser entendida (ALVES, 2014). Portanto, a
audiodescricdo caracteriza-se como uma alternativa de superacdo ao isolamento e
marginalizacdo cultural que pode vir a ser enfrentado, em algumas situac@es, por individuos
que possuem restricao sensorial por causa de sua deficiéncia.

Ressaltamos, entdo, que a acessibilidade advinda da audiodescri¢cdo, pode ser
compreendida como uma atitude politica e emancipadora. Possibilitando, a partir da
transformacédo de imagens em palavras, a atribuicdo de sentido por pessoas que ndo seriam,

inicialmente, publico-alvo dessas visualidades. Alves (2014) também afirma:

Nesse caso, podemos entender a audiodescricdo como uma atitude responsiva as
obras, aos eventos e as atividades dos diversos campos da producdo cultural, com o
proposito de desencadear, respostas préprias por parte das pessoas com deficiéncia
visual. Essa autonomia interpretativa perseguida pela audiodescri¢do, por sua vez,
também ndo estd imune a submissdo das forcas centripedas e centrifugas da
linguagem, uma vez que, ao agenciar a linguagem verbal como forma de traduzir os
enunciados imagéticos, procura ater-se a objetividade de tais enunciados, portanto,
ao seu carater centripedo, na perspectiva de que a capacidade interpretativa das
pessoas com deficiéncia visual possam deflagrar a dimensdo centrifuga da atribuicao
de sentido. (ALVES, 2014, p. 266)

Ainda de acordo com o autor, inimeras vozes estdo por tras da construcdo de nossa
autonomia interpretativa e expressiva. Ou seja, 0S conhecimentos gque carregamos e nossa
forma de olhar o mundo, assim como aqueles com 0s quais nos relacionamos, se tornam
perceptiveis nas palavras ou imagem do outro que, antes de ser apoderada ao nosso discurso,
ja foi moldada por outras vozes, assim como marcada e modelada pela cultura que nos rodeia.
Deste modo, nosso “eu” leitor e produtor de imagens e palavras ndo ¢ construido a partir de
um processo isolado e solitario, mas pelo nosso olhar que interage com o olhar do outro.

Por isso, a audiodescri¢do ndo retira a autonomia autoral e interpretativa daquele que
necessita do recurso, pelo contrario. Além disso, pensando de forma ainda mais ampla,
diferentes publicos também podem se beneficiar da audiodescri¢do, ampliando a compreenséo
também para pessoas com dislexia, deficiéncia intelectual ou idosas, possibilitando, assim, o
alcance aos objetos culturais e de arte, alem de derrubar os obstaculos de comunicacéo e
dificuldades fisicas (MOTTA, 2010).

Lima; Guedes; Guedes (2010), ressaltam a importancia da implementacdo desse
recurso nos mais variados ambientes, inclusive escolares, visto que sdo muitas as
possibilidades de mediacdo também juntamente a pessoas analfabetas, sejam elas videntes ou
ndo. O acesso a informacao também é problematizado a partir desses estudos, pois, a negagdo
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desse direito fere a cidadania do individuo afetado, dessa forma, a audiodescrigdo também
esta associada ao direito de todos a informagao.

Corroborando com Brasil (2001b), as dificuldades de aprendizagem na escola sdo
muito diversificadas, podendo manifestar-se como algo mais simples ou passageiro, que ird
resultar em solucGes mais simples, como pequenas adaptacbes no fazer pedagdgico. Ou,
ainda, situa¢fes mais complexas e duradouras, que irdo demandar a utilizacdo de estratégias
ou recursos, a fim de que a crianga consiga ter acesso ao curriculo e possa, de fato, participar
da sua construcédo de saberes.

Essa dificuldade é continua, visto que cada educando possui suas especificidades e
elas devem ser levadas em consideracdo ao buscar fazer essas adaptagdes. Brasil (2001b)

ainda ressalta:

Em casos muito singulares, em que o educando com graves comprometimentos
mentais e/ou mdaltiplos ndo possa beneficiar-se do curriculo da base nacional
comum, deverd ser proporcionado um curriculo funcional para atender as
necessidades préaticas da vida. [...] Tanto o curriculo como a avaliacdo devem ser
funcionais, buscando meios Uteis e praticas para favorecer: o desenvolvimento das
competéncias sociais; 0 acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de trabalho
valorizadas pela comunidade; e a inclusdo do aluno na sociedade. (BRASIL, 2001b,
p. 58)

Portanto, entendemos que a audiodescricdo pode auxiliar no desenvolvimento das
mais diversas habilidades, por meio do acesso a educacao inclusiva e aos proprios objetos de
arte. Reiteramos que, no ensino e aprendizagem das linguagens artisticas, a leitura é
indispensavel, pois, ao fazé-lo, estamos utilizando de nossos saberes, no campo das artes ou
ndo, para atribuir sentido a obra. A leitura caracteriza-se em um dialogo constante entre o
leitor e 0 objeto, que acontece em um tempo e espago especifico. Por conseguinte, estamos
constantemente procurando relacionar o texto a nossa realidade, gerando uma pluralidade de
leituras, na qual cada um busca a melhor forma de apreciar a imagem (PILLAR, 2014).

Nesse contexto, quando levamos em consideracdo a leitura de imagens em ambientes
escolares por intermédio da audiodescricao, estamos nos referindo ao processo de apropriacdo
de autonomia por parte do educando, bem como ao seu direito a educacdo de qualidade e a
informagdo. Essa interatividade entre conhecimentos, praticas e culturas, alem da afirmagéo
do educando como protagonista ativo e co-construtor em seu processo de aprendizagem, por
intermédio da relacdo dialdgica e reciproca, podera nos guiar a uma pratica pedagogica
transformadora que, através do fazer e do refletir, propicia novas interacdes e possibilidades
de multiplas experiéncias educativas (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).
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Considerac0es finais

Diante das reflexdes expostas neste trabalho, ressaltamos a importancia do ensino e
aprendizagem das artes visuais na escola da infancia, além da inclusdo efetiva das criangas
com necessidades educacionais nestas praticas pedagogicas. Para um acesso mais assertivo ao
curriculo, destacamos a possibilidade da utilizacdo do recurso de audiodescri¢cdo, como
mediacdo para educandos com dificuldades de aprendizagem, sejam eles videntes ou néo,
especialmente quando nos referimos ao trabalho com leitura de imagem.

Por conseguinte, afirmamos a necessidade de pensar praticas educativas que visem o
desenvolvimento integral da crianca, por meio de dialogos participativos, buscando considerar
0s conhecimentos prévios e o contexto sociocultural do educando, bem como suas habilidades
e deficiéncias. E importante salientar que a escola tem o dever de fazer adequacdes que
venham a garantir o progresso cognitivo, comunicacional e afetivo da crianga. Por isso, 0
acesso a audiodescricdo precisa ser debatido e implementado, facilitando, assim, a
apropriacdo cultural e estética aos objetos de arte por parte do educando.

A mediacdo do professor também ¢é indispensdvel no processo de ensino e
aprendizagem da Arte. Portanto, é fundamental e urgente a criacdo de politicas de formacao
docente neste campo em ascensao, visto que alguns educadores que convivem com criangas
com NEE em seu cotidiano, ainda possuem inquietacdes e questionamentos sobre a maneira
com a qual devem lidar com seus discentes, 0s quais podem vir a se beneficiar desse recurso,

contribuindo, assim, para a efetivacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.
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