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RESUMO

Este estudo problematiza o conjunto das agdes e atividades desenvolvidas pelo Estado em prol da
educacdo brasileira, mais especificamente, aos educandos com deficiéncia. Considerando o aparato
legal em que se fundamenta a perspectiva de inclusdo, a partir da Declaracdo de Salamanca, o Brasil,
enquanto pais signatario, buscou criar politicas publicas e instrumentos que viabilizasse de fato a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, iniciada pela Constituigdo Federal de 1988 e regularizada pela
LDB 9394/96. A partir de entdo, varios instrumentos foram sendo instituidos para que esta modalidade
inclusiva na educacio regular se efetivasse de fato e de direito. E neste contexto, que este estudo se
justifica, haja vista que, objetiva analisar e refletir o embasamento das relagcGes dos sujeitos numa
sociedade, onde os direitos e deveres de cidadania devem se imanar em prol de ideal comum: a
formagé&o do cidaddo com énfase na incluséo via educagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educacdo. Equidade. Equalizacdo de oportunidades

1. INTRODUCAO

A educacdo na perspectiva da inclusdo requer a superacao de praticas historicamente
naturalizadas no Brasil. A legislacdo vigente preconiza, a partir da Constituicdo Brasileira, a
educacdo para todos. A nova LDB enquanto instrumento de normatizacdo da educacdo
nacional reza em seu Capitulo V o direito a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino

regular.

A partir da promulgacdo da LDB 9394/96, varias politicas publicas e dispositivos
legais foram surgindo para assentar a base da inclusdo via educagdo. Apesar de notorias
mudancas no cenério educacional, concernente a educacdo de pessoas com deficiéncia, foi na
Lei 13. 146/2015 que a inclusdo encontrou suporte legal para se efetivar de fato e de direito. A
base nacional comum curricular sugere que competéncias e habilidades sejam desenvolvidas,

indiscriminadamente, por todos os estudantes. Nao obstante, faz-se necessario adentrar o

interior da escola publica para que se possa cotejar a esfera legal e a realidade dos fatos.
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Tal inquietacdo suscitou a realizacdo de uma pesquisa, onde se contempla a
perspectiva legal, e um estudo de caso que culminou neste construto em formato de artigo.
Cujo objetivo é analisar e refletir o embasamento das relagdes dos sujeitos numa sociedade,
onde os direitos e deveres de cidadania devem se imanar em prol de um ideal comum: a
formacgéo do cidaddo com énfase na inclusdo via educacéo, e retratar a inclusdo de pessoas

com deficiéncias na sala regular, na maioria das escolas publicas de Picos.

A trilha metodoldgica percorrida compreendeu: pesquisa bibliogréafica e um estudo de
caso realizado numa sala de 3° ano de ensino fundamental da rede municipal de educacéo de
Picos-Pl. Apoés se cotejar o aporte legal e a realidade circundante, constatou-se que ainda ha
um longo caminho a ser percorrido para que se alcance a equidade e a equalizacdo de
oportunidades.

E preciso mais que boa vontade dos profissionais de educacdo ao acolher em suas
salas de aulas comuns alunos com deficiéncia, urge a necessidade de investimentos na
formacdo dos educadores e nas estruturas arquitetdnicas das instituicdes, ou seja, a
implementac&o de politicas puablicas eficientes que viabilizem a verdadeira inclusio. E neste
contexto que este estudo se justifica, haja vista, que sinaliza para as necessidades reais que
facam com que a inclusdo migre da dimensdo utdpica para a realidade.

2 Breve histérico da inclusédo no brasil

A ideia de inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino é recente,
historicamente, a educacdo especial nasceu fortemente influenciada pelo viés da segregacéo,
cuja génese data de meados do século XIX e inicio do século XX, quando surgiram na Europa
e Estados Unidos as escolas especiais.

BRUNO (2006) historicia a criagdo do Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris,
fundada por Valetin Hauy, em 1784, que dedicava-se a leitura tatil por meio do sistema de
letras em relevo. Posteriormente, em 1834, Louis Braille criou o sistema de leitura e escrita
por caracteres em relevo, o conhecido sistema braile. “A educacéo de pessoas com deficiéncia
nasceu de forma solitaria, segregada e excludente”. (Op. cit, p. 9).

Ainda de acordo com a citada autora, no Brasil, especificamente, no Rio de Janeiro em
1854, a primeira escola especial foi criada: o Imperial Instituto de Meninos Cegos, em
seguida, 1857, foi fundando o Instituto Imperial de Educacdo de Surdos, também no Rio de
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Janeiro. Influenciados pela educacdo europeia, ambos seguiam o paradigma de escola
residencial e assim, se propagaram em todo o Pais.

Segundo Dota e Alves (2007), desde o século XVI médicos e pedagogos ja
idealizavam a educacdo de individuos tidos como ineducaveis, mas, focavam o cuidado, num
viés meramente assistencialista e institucionalizado, oferecidas em asilos e manicomios.
Totalmente segregados e morto para a sociedade, pois, “aquele que fica separado dos demais,
isolado, privado da sua capacidade de agir, estd socialmente morto. (MAZZOTA, 2008, p.
166).

Mazzota (2008), enfatiza que a complexidade envolta na problematica da identidade
pessoal, da identidade social e mesmo das identidades nacionais, geralmente, advém da
dualidade circunscrita na presenca ou auséncia da participacao ativa, dignidade e respeito, ou
seja, envolve a polarizacdo da incluséo, exclusdo/marginalizacao.

Em meados do século XX, segundo Bruno (2006), surgem na Europa e nos Estados
Unidos as associa¢@es de pais de pessoas com deficiéncia fisica e mental. No Brasil séo
criadas as APAES, destinadas a implantacdo de programas de reabilitacdo e educacdo
especial, e o Instituto Pestalozzi.

Importa ressaltar que, a educagdo Inclusiva tem como referencial a Declaragdo dos
Direitos Humanos, proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 1948, na qual
se reconhece:

Todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos [...]
(Art. 1.) [...] sem distingdo alguma, nomeadamente de raga, de cor, de sexo,
de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou
social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdo. (ARANHA,
2006, p.14).

Inspirada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo Federal de
1988, se propbe a consolidar as propostas da Declaracdo, com énfase na liberdade e na
dignidade. A partir de entdo, entende-se como “compromisso da escola comum introduzir o
aluno no mundo social, cultural e cientifico; e todo ser humano, incondicionalmente, tem
direito a essa introducdo”. (Batista e Mantoan, 2005, p.8)

A Declaracdo de Salamanca (proclamada em Salamanca na Espanha, em junho de
1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais) se harmonizando a
Unesco, focou-se na atencdo educacional aos alunos com necessidades especiais,
estabelecendo principios, politica e pratica da Educacdo Especial. O principio fundamental da

Declarag@o reza: “as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
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condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras”. (BRASIL, 2006 p.
18).

Nesse contexto, o Brasil, enquanto pais signatario, reconhece o direito a educacao para
todos na perspectiva da inclusdo. Em 24 de outubro de 1989, é sancionada a Lei n°® 7.853, que
dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncias sua integracdo social, instituindo a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ao Ministério Publico e Coordenaria Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE.

Em meio aos avan¢os nacionais voltados a inclusdo, surge o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Lei N° 8.069, promulgada a 13 de julho de 1990, que dispde sobre a protecédo
integral a crianca e ao adolescente. (Art. 1°) [...] gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo de protecdo integral”. (Art. 3°). Corroborando o
preceito constitucional do Artigo 208, o E.C.A. estabelece no Artigo 54, inciso Ill, a insercédo
das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, assim como o atendimento
especializado.

Porém, é na LDB 93.94/96 que se vislumbra a inclusdo via educacdo, conforme
consta no capitulo V- Da educacdo Especial. O artigo 58 define a educacdo especial como
“modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais”. O artigo 59, inciso | estabelece:
organizacdo especifica de curriculos métodos e técnicas e recursos educativos em
conformidade com a necessidade do aluno. O inciso Il do mesmo artigo faz referéncia a
qualificacdo do professor para atendimento especializado.

O artigo 60 trata das atribui¢cbes aos 6rgdos normativos do sistema em relacdo as
instituicdes que se ocupam da referida educacao, bem como do apoio técnico e financeiro. No
inciso IV do artigo 59, a LDB n° 9394/96 trata da educacdo especifica voltada a insercédo
social: “educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo
no trabalho competitivo.”

Da promulgacdo da LDB 93.94/94 até a atualidade, varios dispositivos foram surgindo
na esfera legal para que a inclusdo ocorresse de fato e todas as criancas, jovens e adultos com
deficiéncia tivessem assegurados seus direitos. Mas, foi na Lei n°® 13.146/2015, como base a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia encontra amparo legal irrestrito, conforme consta no seu artigo 1°:
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Art. 12E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que, ao longo
da histéria, o Brasil tomou como natural as desigualdades educacionais relacionadas ao acesso
a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. As desigualdades entre os
grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condigdo socioecondémica de suas familias séo
notarias.

Tal realidade requer das secretarias de educacéo e instituigdes escolares planejamento
e decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas que considerem a necessidade de superacao
dessas desigualdades. Para que tal ocorra, os sistemas e redes de ensino e as instituigdes
escolares devem realizar seus planejamentos com énfase na equidade, reconhecendo que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes, conforme recorte:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo historica que
marginaliza grupos — como o0s povos indigenas originarios e as populagdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes —
e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade propria. lgualmente, requer 0 compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) (BNCC, 2018,
p.15-16)

Entretanto, € pertinente a colocacdo de Almeida (2013) ao afirmar que inclusdo néo se
restringe a receber o aluno com deficiéncia na sala de aula, ha necessidade de formacéo para
que o docente possa conhecer o tipo de deficiéncia, a histéria de vida do aluno e suas relacdes
familiares. Assim, sabera como trabalhar com alunos e suas familias. Ndo se pode exigir que
o professor esteja apto a promover a inclusdo, a gestdo deve estar envolvida, e hd que se
contar com a iniciativa publica e privada, de politicas publicas, de investimento na formacéo

dos envolvidos e ndo apenas dos professores.
3. Incluséo de alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino em Picos — PI: estudo de caso

Partindo do pressuposto de que a inclusdo ndo se restringe ao acolhimento do aluno na
escola, surgiu a inquietacdo relacionada a inclusdo de alunos com deficiér}gigsa% %,sg))a
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publica. Para tanto, tomou-se como estudo de caso uma sala de aula da Escola Municipal Dr.
Urbano Maria Eulalio, especificamente, a sala do 3° ano do ensino fundamental. O estudo
ocorreu mediante observacdo continua no decorrer do primeiro semestre letivo do ano de
2018, realizou-se também entrevista com a professoral e conversas com os alunos e
responsaveis

A classe é composta por 31 criancas, faixa etaria compreendida entre 9 e 12 anos.
Segundo a professora, destas, apenas 12 conseguiam ler e reproduzir a escrita. Ao final do
més de junho, observou-se que 24 criancas ja conseguiam ler e escrever, embora com
dificuldades gramaticais e ortograficas. Das criancas leitoras, apenas 20 conseguem
interpretar a mensagem escrita.

Ao ser interrogada sobre a defasagem de letramento da turma, a professora explicou
gue a maioria apresenta algum tipo de problema de aprendizagem. No ato da matricula, a
familia ndo informa a escola ou apresenta laudos/pareces médicos. Ao proceder a avaliacdo
diagnostica inicial, a professora detectou os déficits de aprendizagem e procurou conversar
com as familias. As justificativas foram as mais diversas e a disposi¢do para a busca de
solugdes nenhuma.

Conforme observacdo e interacdo com o0s responsaveis pelos alunos, foi possivel
constatar que eles culpabilizam a escola pelo insucesso de seus filhos, entendem como
responsabilidade total do professor: o letramento, educacdo e compreensdo de mundo.
Cobram deste profissional atencdo diferenciada, interruptamente, pois tém em mente que 0
professor ¢ ao mesmo tempo educador, pai/mée, cuidador, baba e mégico, ou seja, que ele
estd instrumentalizado para solucionar todos os problemas e atender as especificidades de
cada aluno e de familiares.

Do ponto de vista da professora, a questdo € bem mais complexa: Os alunos sao
vitimas de uma sucessdo de omissao do poder publico, da familia e do préprio contexto social
no qual se inserem. Quando se refere ao poder publico, ela assevera que se as instituicoes
escolares contassem com uma equipe multidisciplinar, o atendimento a essas criangas seria
viavel. No que concerne a familia, percebe-se a vulnerabilidade social em que vivem a
inabilidade e indisposicdo para lidar com tais vicissitudes e a cultura equivocada de que

apenas a escola é responsavel. Segundo ela, enquanto se perde tempo na procura de culpados,

1 Ana Maria Coutinho Feitosa, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui — UESPI,
especialista em Gestao do Trabalho Pedagdgico pela Faculdade Internacional de Curitiba — Facinter; Poetisa
e escritora com obra publicada pelo Clube de Leitores, disponivel em:
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os alunos sdo prejudicados. “Ha que se fazer tudo que estd ao nosso alcance para que as
criangas possam trilhar o caminho da dignidade ¢ da cidadania.”

A sequir, apresenta-se uma breve andlise do perfil dos alunos que por questdes éticas
terdo seus nomes preservados e sdo identificados pelas letras do alfabeto.
Aluno A — retido duas vezes no mesmo ano, nédo alfabetizado e apresenta comportamento
semelhante a pessoas diagnosticadas com deficit de atencdo/hiperatividade.
Aluna B - Retida duas vezes no mesmo ano - um caso importante é o de uma menina que tem
uma irm&@ gémea matriculada na escola, na classe do 5° Ano e aparenta uma diferenca em
idade cronoldgica de pelo menos 5 anos. Observa-se claramente que a crianca apresenta
problemas de desenvolvimento fisico, psicossocial, cognitivo e motor, pois ndo retém
informacdes e ndo atende as regras béasicas de convivio, mostrando-se agressiva quando
contrariada, nunca esta disposta a participar das tarefas e demonstra indiferenca as atividades
realizadas em classe e até na recreagdo. Em conversa com a mae, a professora sugeriu que ela
buscasse ajuda especializada para que a crianga pudesse alcancar um nivel satisfatério de
desenvolvimento cognitivo e social.
Aluno C- retido duas vezes no mesmo ano, ndo alfabetizado, pouco sociavel, apatico em
relacdo as atividades e acontecimentos na sala de aula. N&o € agressivo, porém apresenta
comportamento similar as pessoas com deficit de atencao.
Aluno D — ndo alfabetizado, apatico, tem dificuldades de entender até os combinados de
rotina, tem dificuldade de autorregulacdo. Segundo a avo, o neto tem autismo, (ou seja, tem
transtorno do espectro autista — TEA). Ao ser inquirida sobre o grau se leve ou moderado,
nivel 1 ou 2, ela apenas informou que é 50%, indagada sobre como obteve tal informagdo com
porcentagem (ndo usual) ela disse que foi com um médico.
Aluna E — ndo alfabetizada, quieta, timida e ainda ndo demostra interesse em participar das
atividades propostas.
Aluno F — retido duas vezes no mesmo ano, inicialmente ndo conseguia ler, ndo realizava as
tarefas, aparentando desanimo e cansago, mas participa ativamente dos momentos de
recreacdo, embora demonstre agressividade, use palavras pouco cordiais e lance mao de
meios fisicos para atingir seus objetivos.
Aluna G — ndo alfabetizada, apresenta desassisténcia por parte da familia, tem dificuldade de
compreensdo até nas tarefas mais simples, as vezes parece se distanciar da realidade e tem
dificuldade de controlar as emog6es, quando contrariada recorre as lagrimas, demonstra

caréncia constante. A avo informou que a crianca é 6rfao de mée e vive com o pai e a avo.

(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br



Aluno H - L&, mas ndo escreve, apresenta sintomas de disgrafia, tem dificuldade de
concentracdo e socializacao, raramente realiza as atividades propostas.

Aluna | - retida duas vezes no mesmo ano, nivel de desenvolvimento social, verbal e
fonoldgico incompativeis com a idade cronologica.

Aluno J- retido duas vezes no mesmo ano, nao alfabetizado, apenas no final do semestre
letivo conseguiu decifrar o cddigo escrito e interpretar a mensagem, apresenta
comportamentos compativeis com pessoas diagnosticadas com TDAH, visto que, demostra
agressividade, provoca 0s colegas, usa de meios fisicos para atingir seus objetivos e usa
palavras inapropriadas para idade em diversas situagoes.

Aluno K - retido duas vezes no mesmo ano, nao alfabetizado, desassistido pela familia, ndo é
assiduo, demonstra total apatia as atividades propostas, apresenta dificuldade de
autorregulacéo e desinteresse por todas as atividades desenvolvidas na escola, costuma nédo
aceitar as normas de convivio e aparenta falta de interesse por tudo que € realizado na escola.
Aluno L - Néo alfabetizado, apresenta sinais evidentes de disgrafia, tem dificuldade de
atencdo e socializacdo, evita didlogo e contatos com os colegas e sé interage com a professora
quando solicitado. A mée afirmou que o filho tem transtornos psicoldgicos que se agravaram
apos a morte do pai.

O resumo do perfil dos alunos denota que apesar da observancia do preceito
constitucional que assegura 0 acesso e permanéncia do aluno na escola, preferencialmente,
nas escolas publicas, ainda ndao se pode afirmar que exista a tdo famigerada equidade e
equalizacdo de oportunidades de aprendizagem. O que compromete o exercicio da cidadania
e, futuramente, a equidade social e oportunidades de inser¢do no mercado de trabalho.

Verifica-se que ha negligéncia por parte da familia e da gestao escolar e que, apesar da
boa vontade dos professores, ndo é possivel haver inclusdo de fato sem o comprometimento
de todos.

N&o obstante os didlogos com familiares, sugestfes da professora sobre a necessidade
de ajuda especializada, nenhuma das familias demonstraram interesse em buscar tal ajuda,
alegando que é responsabilidade da escola. Logo, nenhuma crianga tem laudos ou pareceres
médicos que possa respaldar a solicitacdo da sala AEE, ou pelo menos, um cuidador para
atender a demanda da sala de aula.

Inquirida sobre como trabalhar nesse universo de especificidades sem nenhuma ajuda,
a professora informou que néo é tarefa facil, mas se as criancas estdo em estado de abandono,
quer pela familia, quer pelo poder publico, alguém ter que fazer algo por elas. Partindo desse

principio, diversifica a pratica, pesquisa, inventa e reinventa cotidianamente, p&a)gti? passam
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br



construir conhecimentos e desenvolver capacidades e habilidades inerentes a faixa etéria e
fase escolar, na perspectiva da equidade.

Ao longo do estudo, observando a rotina da sala de aula, constatou-se que a professora
faz um momento de acolhida que comega com o “Boa tarde” seguido da pergunta: “O que
temos de bom para hoje?”. Na sequéncia ha um momento de partilha (agradecimentos,
desabafos, inquieta¢Oes, etc) quem tem algo a dizer levanta a mdo. A professora sempre
finaliza com a seguinte declaracdo: “toda crianca tem direito a ser amada, respeitada e
protegida”, portanto, eu amo e respeito cada um, e, o meu dever ¢ tentar proteger vocé até de
vocé mesmo! E pede que cada crianga repita : “Eu sou uma crianga amada!”. Em algumas
ocasides as criangas fazem fila para receber abragos e entregar bilhetes e desenhos.

Ela utiliza com estratégia para acalmar a turma a musica. As vezes leva um pequeno
aparelho de som, coloca uma mdasica para eles ouvirem e em seguida apresenta a letra para
que cantem, habitualmente, pergunta: “O que vamos cantar hoje?” Dentre as varias musicas
duas agradam mais a turma: Era uma vez (musica de Kell Smith) e Espalhar amor (musica de
Reginaldo Manzotti com participacdo de Simone E Simaria).

Observou-se também que a professora recorre com muita frequéncia a atividades em
duplas, para que os alunos se ajudem mutuamente.

Perguntou-se a professora que estratégia foi utilizada para alfabetizar as criangas que
se encontravam no nivel pré-silabico e ndo diferenciavam nem as vogais das consoantes. Ela
explicou que durante dois meses, dois dias na semana, reunia os alunos no contraturno e
realizava atividades de letramento por meio de palavras geradoras e musicas infantis.

Além disso, adotou como atividade de rotina, rodas de leituras e empréstimo de livros
infantis. Atividade caixa méagica, onde a caixa de livros é aberta, os livros sdo espalhados
sobre a mesa, e por ordem alfabética os alunos sdo chamados a escolher o que querem ler.

Importa aqui ressaltar que, quando necessario, a professora € enérgica, zela pelo
minimo de disciplina possivel e exige que as criangas cumpram os combinados, chama os pais
quando percebe negligéncia, chama atencdo da gestdo quanto as responsabilidades da
instituicdo, e adota uma postura, paradoxalmente, respeitosa e carinhosa. Em conversa com
algumas colegas da escola, foi possivel perceber que ela ¢ reconhecida como a “encantadora
de criangas.”

Questionada sobre a parceria da unidade mantenedora e da gestdo da escola, a
professora, resignada, esclarece que se a crianga ndo tem um parecer médico, um laudo de
especialistas, nada que respalde um requerimento a Secretaria de Educacdo relacionado ao

envio de um cuidador ou a reabertura da sala de AEE (ativa em anos antdfidrés2gdaado
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existiam criancas diagnosticadas), nada pode ser feito. SO sublinha o quéo proveitoso seria a
intervencdo de psicopedagogos, psicélogos etc, ao tempo que lamenta as oportunidades
negadas a essas criangas.

Sobre 0 que poderia ser feito para reverter esse quadro de exclusdo, ela apresenta as
seguintes sugestdes: Formacdo para os professores, equipe multidisciplinar (composta por
psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogo terapeuta ocupacional, assistentes sociais) para
assistir o aluno e, em alguns casos a propria familia, instalacdo das salas de AEE com
profissionais qualificados, cuidadores para as turmas que tivessem alunos com deficiéncias,
sala de musica, reducdo de alunos por turma (uma sala de aula que comporta 20 alunos tem
31), espago ludico com jogos que promovessem a interacdo dos alunos e aprendizagem
relativas ao convivio social.

Por ultimo, perguntou-se a professora sobre as frustracdes relacionadas ao seu trabalho
com a turma, ela afirmou se sentir impotente diante da demanda das especificidades e
acrescentou: “nods professores ¢ a escola somos deficientes, as criangas ndo! Elas so precisam
de um sistema educacional qualificado para oportunizar conhecimento de forma inclusiva que
promova equidade de fato”.

E perceptivel que o conceito de inclusdo foi apreendido, se por um lado, esta ndo
acontece como deve ser, por outro lado existe a vontade, o esforco, o empenho o que
corrobora a assertiva de Wayne Sailor (1991) citado por Almeida  (2015): “A questdo
fundamental ¢é a atitude. Se € algo que vocé deseja fazer, vocé comeca a procurar meios de
consegui-lo. Se € algo que vocé ndo deseja fazer, vocé comeca a procurar desculpas para ndo

fazé-lo.”

CONSIDERACOES FINAIS

Apos cinco meses de estudo sobre a inclusdo preconizada pelas leis, e a experiéncia de
cotejar o direito assegurado com a realidade inclusiva de uma escola publica municipal, tem-
se 0 retrato da inclusdo de fato na maioria das escolas do Municipio de Picos, depreende-se
que a inclusdo estd se trilhando um caminho, mas a distancia existente entre a teoria e a
prética ainda é impactante.

Observa-se na escola tomada como campo de estudo que a inclusdo é de total
responsabilidade do professor, ou seja, que esta ndo ocorre de fato, o que se percebe € a

insercdo de criancas com deficiéncias ou transtornos de aprendizagem acomodadas numa sala
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comum, super lotada, sob o comando de apenas um adulto que faz malabarismos para incluir
as criancas em atividades de rotina e diversificam a pratica objetivando algum tipo de
construcdo de conhecimento.

Para que se cumpra que reza a Lei 13.146/2015 “Toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminagdo”. E se desenvolvam as competéncias e habilidades previstas na BNCC na
perspectiva da inclusdo, da equidade e equalizacdo de oportunidades via educacédo, ha que se
investir em politicas publicas de modo a estruturar as instituicGes escolares e instrumentalizar
os profissionais da educacdo, a fim de que a inclusdo possa migrar da dimensdo utdpica para
realidade.
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