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Resumo: O presente estudo teve como objetivo investigar as representagdes sociais de professores da
educacdo infantil sobre as préaticas exercidas na escola comum com alunos com Transtorno do Espectro
Autista. Tal questao foi pautada na investigacéo sobre as representacdes sociais de professores da escola
inclusiva e suas tarefas. A Teoria das Representac6es Sociais foi utilizada como referencial tedrico por
ser considerada uma teoria que nos permite compreender a dimensdo normativa e 0s processos de
transformacdo dos conhecimentos partilhados por um dado grupo, acerca da realidade social. Desta
forma, participaram da pesquisa 155 sujeitos, com idades entre 20 e 60 anos, de Jodo Pessoa/PB, Juiz
de Fora/MG, Barra do Pirai/RJ e Pirai/RJ. A abordagem metodoldgica tem como base a Abordagem
Estrutural, que procura no discurso dos sujeitos, elementos que justifiguem as préaticas exercidas no
contexto escolar. Quanto aos instrumentos, no primeiro momento, foi realizado um grupo focal, com o
intuito de identificar as praticas mais frequentes entre os professores. Em seguida, foram aplicados 155
inventarios com 40 préaticas sugeridas pelos professores no grupo focal, divididas entre préaticas
exercidas por professores especialistas, da escola comum e por ambos. Por fim, foram criadas sete
categorias para organizar os dados, concluindo que os professores da escola comum se apoiam na ideia
de que exista a necessidade de atuacdo de professores especialistas para atividades especificas de
adequacao e adaptacdo, mas ao mesmo tempo reconhecem a necessidade de construir novas praticas, ao
admitirem a existéncia de processos de exclusdo no ambiente escolar.

Palavras-chave: Representacdes sociais, Transtorno do Espectro Autista, Educagéo Inclusiva,
Préticas educativas.
Introducéo

Ao falarmos de Educacdo para todos, necessariamente abordamos o conceito de
exclusdo e sua relacdo com a inclusdo escolar, devido a interdependéncia entre os termos, pois
a excluséo ¢ evidente no processo de aceitacdo do outro, principalmente no que tange a inclusao
na escola comum de alunos considerados diferentes, além de recorrer ao trabalho do professor
e ao papel deste no presente processo.

Durante a histéria do reconhecimento e atendimento a pessoa com deficiéncia observa-
se que, as praticas exercidas giram em torno do exterminio e abandono, passando pelo cuidado

e caridade e, atualmente, a busca por uma sociedade inclusiva.
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Desta forma, para a realizacdo do atendimento pedagdgico destinado a esta populacad,
foi construida uma modalidade de atendimento denominada Educacdo Especial, que passa a
reconhecer que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de aprender, criando diferentes
estratégias e envolvendo-as no processo de escolarizacdo. A partir de tal inciativa, percebe-se
a capacidade de aprendizagem de muitos alunos, antes considerados “incapazes de aprender”,
fato decisivo para a construcdo do modelo pedagdgico de atendimento, centrado nas
possibilidades do sujeito; substituindo 0 modelo médico, centrado na doenga.

Neste cenario € que esta alicergado o presente trabalho, chamado por Moscovici (2012)
de pano de fundo de uma investigacdo social que procura mostrar ao leitor a trajetdria da pessoa
com deficiéncia, desde a elaboragdo de servicos para o atendimento em Educacao Especial até
a busca por uma Educacédo Inclusiva de fato, fazendo uma anéalise da relacéo entre inclusdo e
exclusdo no processo de escolarizagdo do sujeito. O referido estudo também busca analisar as
praticas vivenciadas na escola comum pelos professores, e a inclusdo do aluno com o
Transtorno do Espectro Autista, que transita tanto pela deficiéncia, quanto pela questio
neuropsicologica.

Atualmente, tal tipo de transtorno é considerado uma deficiéncia, com
comprometimentos severos de “comunicagdo verbal e nao verbal usada para a interagao social”,
além de ‘“‘auséncia de reciprocidade social” e “faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento”, de acordo com o artigo 1° da Lei 12.764/2012 -
Lei Berenice Piana, que instituiu uma Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).

Um estudo preliminar sobre pesquisas realizadas com o foco nas representacdes sociais
da Educacdo Inclusiva deu inicio ao presente trabalho, pois, apos analise, constatou-se que,
segundo os resultados descritos nos trabalhos, o discurso dos professores sobre a educacao
inclusiva permanece centrado em torno das questdes afetivas como: caridade e amor. Tais
resultados passam a justificar a criacdo de praticas diferenciadas para o atendimento da pessoa
com deficiéncia na escola comum, mostrando que ainda ndo conseguimos superar o modelo

médico centrado na “doenga” e que ainda existem questoes a serem analisadas que impedem a

Mranstorno do Espectro Autista, segundo o texto da Lei 12.764, de 27 de Dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 3° do art. 98 da Lei
8.112, de 11 de Dezembro de 1990 (BRASIL, 2012).
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utilizagdo de um modelo pedagodgico, centrado nas “possibilidades”, no processo

escolarizagéo de pessoas com deficiéncia.

A teoria utilizada como base para o referido estudo é a Teoria das Representacfes
Sociais, considerada uma teoria que nos permite compreender a dimensdo normativa e 0s
processos de transformacdo dos conhecimentos partilhados por um dado grupo, acerca da
realidade social.

O presente estudo e pesquisa tiveram como objetivo investigar as representagdes sociais
de professores da educacdo infantil sobre as préaticas exercidas na escola comum com o aluno
autista em situacédo de incluséo, a partir da realizacdo da investigacdo sobre as representacoes
sociais das tarefas que elucidam as praticas desenvolvidas no ambiente escolar, nos municipios
de Barra do Pirai/RJ, Jodo Pessoa/PB, Juiz de Fora/MG e Pirai/RJ.

Diante do exposto, procurou-se constatar a possibilidade de encontrar no imaginario
social de professores as percepcdes sobre o aluno autista, revelando através do desafio
verbalizado o medo, o desconhecimento e o despreparo.

Outra questdo importante a ser considerada € o levantamento de questfes referentes as
praticas desenvolvidas na escola comum e a hipdtese de que estas ainda estejam carregadas de
atitudes que revelam processos de excluséo presentes na inclusdo educacional, tendo como base
as representacdes sociais que o professor tem sobre as praticas exercidas no ambiente escolar e
0 seu papel na construcao destas.

Temos que registrar que tais questbes partem da premissa de que ndo produzimos
representacdes sociais de qualquer fendmeno, somente aqueles que nos incomodam, nos for¢cam
a um posicionamento e nos remetem a partilhar saberes. Neste sentido, € imprescindivel que os
estudos de representacdes sociais investiguem as raizes da exclusdo a partir das praticas
cotidianas, como objeto que caracteriza a diferenca, pautados em conceitos que tomam conta
do universo escolar como a diversidade, educacao inclusiva e inclusdo educacional.

A escola, em uma perspectiva inclusiva, tem o papel fundamental de ultrapassar o
conhecimento cientifico e os contetdos escolares, visando desenvolver o aluno como um todo,
através de suas possibilidades e capacidades.

A partir de entdo € possivel pensar em préaticas relacionadas a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista neste contexto, com sua dificuldade de interacéo, crises de birra,

estereotipias, ou seja, diferente dos demais, exigem outra abordagem neste contexto.
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Por muito tempo o Autismo foi reconhecido como um distdrbio que causava ©
isolamento do individuo e 0 mesmo era “aprisionado pelo seu proprio mundo”, sendo dificil
qualquer iniciativa de entrar neste universo tdo particular. Desta forma, a pratica de segregacéao
era algo natural entre as familias de criancas com TEA, pois estas eram mantidas em casa,
escondidas, ou participavam de “tratamentos e treinamentos” em instituigdes especializadas.
Atualmente, boa parte das instituicdes que trabalham com pessoas com TEA séo constituidas
por iniciativas de pais e familiares que por muito tempo “vagaram” entre instituigdes que, por
desconhecimento de tal transtorno, ndo conseguiam oferecer o atendimento necessario a esta
clientela.

No caso das questdes que acometem o desenvolvimento do Transtorno do Espectro
Autista, é possivel citar a presenca de alguns fatores preponderantes observados na crianga
como: incapacidade de se relacionar com 0s outros, atraso na aquisi¢do da linguagem,
comprometimento na comunicagdo por conta deste atraso, dificuldades na interagdo social,
ecolalia, fendmenos ritualisticos e compulsivos, assim como 0s movimentos repetitivos
denominados estereotipias (RIVERA, 2007, p.339).

A presente pesquisa utiliza como base metodologica a Abordagem Estrutural na
investigacdo das representacdes sociais sobre as praticas presentes, no contexto escolar e os
processos de inclusdo da crianga com Transtorno do Espectro Autista.

A partir da elaboracdo do presente trabalho constata-se a importancia da pesquisa em
Teoria das RepresentacGes Sociais, principalmente no que tange o contexto educacional, pois é
neste contexto, que travamos nossos primeiros contatos com 0s grupos aos quais pertencemos
e suas peculiaridades.

Conforme afirma Jovchelovitch (1996, p.55) “a teoria das representagdes sociais pode
ser um poderoso instrumento para o desenvolvimento de uma conceitualizacao clara do jogo
entre individuo e sociedade”. Desta forma, a analise das tensdes e transformacdes da escola nos
fornece ferramentas para que este jogo tenha sentido, e seja compreendido como parte do
desenvolvimento individual e social dos sujeitos.

Assim, surge a vertente socioldgica da psicologia social, mais conhecida como
psicossociologia. Nessa concepcdo, o individuo é visto como ator social, produto e produtor no
meio social, e, por isso, considerado agente da producdo de saberes sobre o mundo.

Em seguida, com Moscovici, 0 estudo da Teoria das representacdes sociais toma

caminhos ligados a Psicologia, onde procura compreender 0s processos de comunicagdo e como
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estes se originam entre os individuos, abordando questfes referentes ao estudo da psicologia’®
sociologia, portanto dando sentido psicossocial & mesma.

As RepresentacOes Sociais sdo conhecimentos produzidos pelos seres sociais em dado
momento histérico, a partir do contato com um fen6meno carregado de saberes, crencas,

valores, julgamentos, scripts, entre outros.

Metodologia

O objetivo deste estudo foi investigar se existem novas praticas sendo forjadas no
contexto escolar e se estas podem ser reconhecidas como praticas inclusivas ou se ainda tém
como base a nogéo de excluséo.

A principio foi realizado um estudo experimental, a partir da construcdo de um grupo
focal, realizado no municipio de Pirai/RJ, mais especificamente no Jardim de Infancia Maia
Vinagre, localizado no Distrito de Santanésia.

O grupo focal contou com a participacdo de seis professores da Educacdo Infantil,
divididos em cinco participantes do sexo feminino e um do sexo masculino, todos profissionais
da Educacdo Infantil do municipio, da rede publica, com idades entre 37 e 50 anos, com
formacdo em diferentes niveis de ensino: ensino médio (curso normal), graduacdo e poés-
graduacéo lato sensu.

Segundo os resultados, a partir da realizacdo do grupo focal, os professores admitiram
a presenca de praticas diferenciadas e especificas para o aluno com TEA na escola comum,
colocando certa diferenca entre o trabalho do professor e do professor especialista.

Posteriormente, os dados obtidos no grupo focal foram analisados e serviram como base
para a confeccdo de um inventario de praticas, aplicado posteriormente para todos 0s
participantes da pesquisa.

Assim, as praticas foram divididas de acordo com demandas pedagdgicas e de cuidado,
relatando a “agressividade dos alunos” e a “falta de conhecimento” sobre tal transtorno como
fatores que impedem o desenvolvimento de acBes inclusivas no ambiente escolar. Por outro
lado, os professores citaram praticas cotidianas consideradas comuns em todas as escolas, mas
que sinalizam a construcao de adaptac6es para os alunos com TEA, além de admitirem que nao
estdo “preparados” para a realizagdo destas.

Neste sentido, o professor admitiu a falta de preparo para o trabalho mais especifico e,

que de acordo com as praticas diferenciadas exercidas na escola, sofre com o julgamento de
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colegas a partir de comentarios como “o professor esta perdendo as rédeas da situacido”, pd

conta de crises de birra presenciadas nos corredores da escola, por conta da falta de informacao
dos mesmos.

Quando questionados sobre a permanéncia na escola, e se deveria ser estipulado um
horério diferenciado para alunos considerados diferentes, os professores responderam que néo,
mas que o quantitativo de alunos deveria ser revisto.

Neste contexto percebe-se que, quando o professor admite ndo existir a necessidade de
um horério diferenciado, mas sim uma mudanca nas “regras da escola” quanto ao nimero de
alunos, sentimos uma sutil transferéncia da responsabilidade sobre o “insucesso” do processo
de incluséo para a instituicdo escola e suas normas pré-estabelecidas. O professor tem receio
de que, ao admitir condutas diferenciadas, pode estar corroborando com praticas de “exclusao”.

Com relagéo as caracteristicas do aluno com TEA na escola comum, 0s comentarios
giraram em torno de um “controle” do aluno de acordo com rotinas e atividades especificas,
refletindo a ideia de que se o “aluno fica quietinho e ndo perturba” as atividades acontecem de
forma satisfatdria, reconhecendo que, por vezes, atrapalha ter um aluno de inclusdo em sala.

Neste interim, quando questionados sobre um perfil diferenciado de professor para o
trabalho com TEA, todos afirmaram nédo existir esse profissional, mas que em contrapartida,
para que sua pratica docente seja satisfatoria, necessita ser “capacitado”, muito responsavel e
dedicado. 1sso mostra novamente o quanto o professor se preocupa em nao expressar a exclusao
em seu discurso e como ele se policia para demonstrar o que realmente pensa com receio de
julgamentos.

Na questao de nimero seis, com relagdo ao “dar conta do aluno com TEA”, o grupo
afirma que ndo é possivel dar conta de préticas especificas no contexto escolar, sem formacéo
diferenciada e apoio técnico. Em seguida, falam sobre o suporte técnico necessario para o
atendimento desta clientela, colocando algumas caracteristicas especificas do Transtorno
vivenciadas na escola.

Neste estudo exploratério os professores foram questionados quanto as praticas
exercidas em sala de aula com alunos com TEA, ou seja, esperava-se que o discurso colhido
mostrasse gquais eram as angustias e até que ponto os professores reconheciam suas praticas
como inclusivas, aléem colher dados para a composi¢do de uma nova etapa da pesquisa.

Na segunda fase do estudo, a partir da aplicacdo e analise do grupo focal, foi realizado

um levantamento sobre as préticas citadas no momento da atividade e, em seguida, a selecéo
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destas com o objetivo de elencar as mais comuns encontradas no contexto escolar.

Logo apos a avaliacdo das préaticas levantadas no grupo focal, foi construido o inventério
com 40 préticas. Quanto a aplicacdo do inventéario foram sugeridas 40 praticas, para que 0s
professores escolhessem dentre estas as 10 julgadas mais relevantes para o trabalho com alunos
com TEA na escola comum e desenvolvidas pelo professor da escola comum, além da escolha
de outras 10 praticas julgadas relevantes para o trabalho do “professor especialista” no mesmo
espaco. O professor especialista sugerido no instrumento pode ser considerado como o
profissional de educacdo especial, que desenvolve a¢cdes de intervencdo e acompanhamento na
escola comum através do AEE, Coensino ou na figura de cuidadores, mediadores e bidocentes.

Quanto a aplicacdo do instrumento, participaram desta fase de estudo 155 sujeitos,
distribuidos da seguinte forma: 44 em Barra do Pirai, 49 em Juiz de Fora, 24 em Jo&o Pessoa e
38 em Pirai, com idades entre 20 e 60 anos.

Resultados e Discussao

Os dados foram divididos em sete categorias, conforme a descri¢do abaixo:

Categoria 1 - relacionada ao conhecimento e a formacdo docente: os professores
marcaram praticas relacionadas a busca de conhecimento sobre o TEA, a partir de cursos de
formacdo continuada, o estudo sobre as caracteristicas do aluno com TEA e a participacdo da
equipe multidisciplinar em parceria com o professor; reconhecendo que este conjunto de
praticas deve ser desenvolvido por ambos os professores, tanto o especialista quanto o da sala
regular, além de considerar a inclusdo dos alunos com TEA um desafio que necessita ser
conhecido independente da funcéo exercida pelo professor.

Categoria 2 - praticas comuns da sala de aula regular, relacionadas as questfes que
marcam a institucionalizacdo do servico educacional: os professores, em sua maioria,
reconheceram as praticas cotidianas como de responsabilidade do professor da escola comum,
sem envolver o professor especialista, enquanto a participacdo em reunides de pais eles
admitiram ser funcdo de ambos.

Categoria 3 - praticas relacionadas aos componentes afetivos: os professores
reconheceram estas como préaticas que devem ser exercidas por ambos os professores,
refor¢ando o pensamento de que o aluno deve ser “abragado” por todos os atores envolvidos no
processo de incluséo.

Categoria 4 - préaticas cotidianas relacionadas ao aproveitamento escolar: os professores
admitiram a necessidade de parceria entre os dois

profissionais, sendo esta a fungdo dois profissionais. (83) 3322.3222
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Categoria 5 - préticas especificas do trabalho com aluno com TEA na escola comu
foi marcada pelas atribuicdes reconhecidas pelos professores como de responsabilidade
somente ao professor da sala regular, referentes a adaptacao do espaco fisico, a elaboracéo das
atividades especificas, a responsabilidade em fazer o aluno aprender e ser independente bem
como a realizacdo de intervencdes na turma visando a aceitacdo do aluno com TEA frente as
rotinas escolares.

Categoria 6 - praticas relacionadas ao cuidado e seguranca dos alunos com TEA: a
pesquisa mostra que ndo foram praticas escolhidas de forma expressiva pelos professores para
caracterizar o trabalho com estes alunos.

Categoria 7 - praticas consideradas de atendimento especifico do aluno com TEA:
observou-se que as praticas determinadas pelo maior conhecimento sobre o aluno com TEA e
consideradas mais especificas, foram sugeridas pelos professores como caracteristicas do
trabalho do professor especialista.

A partir da analise das categorias acima, podemos inferir que o professor da escola
comum reconhece a necessidade em construir praticas diferenciadas além de admitir o seu papel
em desenvolver estas praticas, assim admite a funcdo do professor especialista e sua
importancia no desenvolvimento de questbes especificas que podem ser perfeitamente
desenvolvidas em parceria no contexto escolar.

Outra questdo que chama atencao nos resultados da pesquisa € o inicio de uma mudanca
de pensamento do professor sobre a inclusdo, pois as impressdes que ele possui sobre o aluno
especial é organizada a partir do reconhecimento deste pela sociedade e seu percurso formador
até entdo pautado na segregacdo. Sinaliza que, por mais que este aluno ndo fizesse parte do
ambiente no qual o professor exerce suas praticas, atualmente existe um movimento alicercado
em politicas pablicas, movimentos sociais e questdes ideoldgicas, que inclui este aluno com
suas dificuldades, mesmo reconhecendo a escola como um espa¢o construido com base em
praticas antigas de reproducdo e segregacdo, constatando suas dificuldades na construcdo de

novas praticas.

Conclustes
Neste contexto foi necessario analisar diferentes aspectos relacionados aos processos de
inclusdo/exclusdo vivenciados no contexto escolar. O primeiro aspecto tem suas origens na

modalidade de Educacdo Especial, presente nas propostas de inclusdo tendo como base as
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praticas diferenciadas com alunos considerados “deficientes”, pautada em politicas publica

que garantam a eficacia dos processos, confundida como uma pseudo-educacao inclusiva.
Segundo a andlise da referida modalidade foi possivel perceber que esta ainda transita entre o
modelo médico de atendimento e o atendimento pedagdgico, onde as questbes referentes ao
laudo e ao atendimento de um especialista séo fatores significativos e que permeiam o processo
de escolarizagéo.

Outro aspecto relevante € o estudo sobre as representacdes sociais das praticas docentes
exercidas no ambiente escolar no que tange os processos de inclusdo/excluséo, pois estudos
sobre as representacdes sociais da inclusdo e educacdo inclusiva ainda mostram uma visao
romantizada presente no discurso dos professores, onde os elementos com maior frequéncia séo
baseados em componentes afetivos como amor, carinho, dedicagdo e compromisso; assim como
os resultados encontrados em trabalhos sobre as representacdes sociais de professores dos anos
inicias sobre o trabalho docente.

Desta forma, partindo desta observacdo, quando questionados sobre as praticas
exercidas com alunos com TEA, os professores admitem existir um outro trabalho, diferente do
que os professores costumam exercer, que exige afeto, atencdo constante, que demanda maior
esforco, por isso ser um desafio continuo. Isso ndo quer dizer que o professor nos mostra
praticas contraditdrias, mas sim praticas consideradas de valor ambivalente, pois ele acredita
na inclusdo, mesmo assumindo que a funcdo de fazer o aluno aprender pode ser da escola ou de
outro colega especializado, mas ndo dele.

Portanto, para os professores da escola comum, a inclusdo de alunos com TEA é algo
novo, desconhecido, por isso trabalhar com este aluno néo faz parte das experiéncias cotidianas
do mesmo, por existir, por muito tempo, um lugar especifico para esta clientela, devido aos seus
aspectos semelhantes a “Esquizofrenia”, considerado pelo senso comum como um territorio
destinado as doencas mentais. Enfim, admitir a diferenca pautada na ineficiéncia ou ndo-
aprendizagem ¢ diferente de estar no mesmo espaco que pessoas consideradas “fora de
controle”, comparadas as situa¢des de crises e estereotipias.

A forma com a qual o atendimento é construido na escola comum, denomina as praticas
direcionadas ao aluno com TEA, que geralmente estdo carregadas de exclusdo, por terem como
foco o cuidado, onde o profissional de Coensino, que deveria ser um professor de educacéo
especial, responsavel pelo atendimento do aluno na escola regular, a partir de atendimentos e

adaptacdes especificas, na maioria das vezes fica “por conta” daquele aluno. Durante as visitas
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para entrevistas e aplicacdo de instrumentos de pesquisa, pude observar o trabalho dO

profissional responsavel por acompanhar o aluno com

TEA e alguns permaneciam do lado de fora da sala de aula enquanto o professor estava
desenvolvendo alguma atividade. Segundo Ferreira e Ferreira (2013, p. 34): “Parece prevalecer
no conjunto da cultura escolar a concepcdo de que o lugar da pessoa com deficiéncia é fora da
escola regular. ”

O ambiente escolar, reconhecido como o que Moscovici (2011, p.17) chama de
“contexto homogéneo”, por ser um “ambiente Unico e semelhante” a todos os envolvidos no
processo de escolarizacéo, estabelece normas e “critérios de juizo” comuns, responsaveis pelo
controle social. Quando algo foge do considerado “normal” e aceitavel pelo grupo, sdo gerados
comportamentos que refletem os processos de excluséo, porque ao admitirem a existéncia das
diferencas, estas sdo consideradas como obstaculos para os membros do grupo, ou seja, tendem
a eliminar as diferencas e estabelecer fronteiras dividindo o grupo, por consequéncia excluem
os individuos que recusam aceitar essa mudanca.

Ao analisarmos o ambiente escolar e suas relagdes com o exercicio da docéncia
percebemos que as trajetorias de vida de muitos professores e alunos se misturam, sdo muitas
historias que se repetem culminando na falta de escolha pela profissdo, por isso ser professor;
questdes de cunho afetivo de acordo com expressdes como “levar a escola pra casa”, “pensar o
que vai ser daquela criang¢a”, ou simplesmente “agir como mae”; ou ainda as relagdes de forga
e resisténcia vividas com as familias que por vezes sdo desinteressadas, tratam a escola como
um “depodsito”, desmerecendo o trabalho do professor, o que colabora para a desvalorizacao da
profissdo, pois se antes era a falta de reconhecimento financeiro, agora estes ndo tém ao menos
0 respeito da familia.

A partir de iniciativas para a construcdo da inclusdo, e a criacdo de politicas publicas
para garantir aos individuos com TEA a oportunidade de participarem da escola comum,
algumas iniciativas vdo sendo concebidas, como a proposta de Coensino ou ensino
colaborativo, mas, como é uma iniciativa recente de atendimento, cada municipio desenha suas
formas de atendimento, com funcdes diferentes, onde algumas acreditam que a funcéo pode ser
vista a partir de medidas de cuidado apenas, deixando as estratégias de atendimento de lado. Os
profissionais responsaveis por este atendimento sdo considerados: mediadores, bidocentes,

profissionais de ensino colaborativo, auxiliares de sala, entre outros.
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Assim, a falta de apoio se torna também elemento marcante no discurso dos professores;
caracterizado pela falta de um mediador ou de uma sala de recursos que a exerca a fungéo de
ensinar, coisa que o professor ndo se sente preparado para fazer, pois a escola é reconhecida
como um espaco de socializagdo para alunos com TEA, em contrapartida ndo consegue cumprir
com a missao de ensinar, produzindo novos processos de exclusdo neste contexto.

Tais estratégias propostas para a construcdo de acbes inclusivas no ambiente escolar
provocam, por vezes, a exacerbacao da diferenca, chamando mais atencdo para a incapacidade,
ou entdo fazem com que o professor ndo compreenda o seu papel no processo e construa a ideia
de um apoio vindo de alguém também especial, capaz de suprir a sua incapacidade individual
e que consiga fazer o aluno considerado diferente aprender, tornando os discursos sobre
inclusdo produtor e reprodutor de novas préaticas de sentido inclusivo, mas que acabam gerando
também exclus6es (KLEIN, 2010, p.16).

Enfim, para que a inclusdo seja construida em bases sdlidas é necessario ndo so prepara-
la para receber o aluno diferente segundo a criagdo de atendimentos diversos, recursos e
propostas inovadoras, € necessario rever o0 modelo de escola que temos atualmente e quais séo
as praticas que permeiam este espaco, reforcando o que Pacheco (2012, p. 26) afirma ser a
necessidade primaria para o sucesso da inclusdo: “Para que se concretize a inclusdo ¢é
indispensavel a alteracdo do modo como muitas escolas estdo sendo organizadas. Para que a
incluséo passe a ser mais do que um enfeite de teses sera preciso interrogar praticas educativas
dominantes ¢ hegemonicas. ”

As praticas exercidas na escola reproduzem a excluséo a partir de suas metodologias de
ensino e avaliacdo, na organizacdo do sistema escolar, na divisdo em série e segmentos, como
também na organizacdo do espaco escolar; sem levar em conta as mudancas que vivemos
atualmente, mas admitindo que o aluno mudou e que 0 mesmo chega cada vez mais com
demandas que nao deveriam ser tratadas no contexto escolar, como os mesmo dizem ‘“trazem
uma mochila de casa” recheada com questdes sociais que também pertencem a escola, pelo fato

desta ser reconhecida pelos préprios professores como um espaco de socializacéo.
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