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RESUMO: Analisamos a politica da educacdo inclusiva em curso no Brasil pela reflexdo sobre a
emergéncia do discurso da diversidade e dos conceitos de exclusdo/inclusdo social e escolar no
Ocidente e no Brasil; e sobre a relevancia de promovermos uma formagéo critico-emancipatéria
fundamentada no principio de educar contra a barbarie para que Auschwitz ndo se repita e nos
preceitos da educacdo inclusiva no Brasil caracterizando-a como acéo politica contra a negacéo de
direitos subjetivos aos diversos coletivos as politicas sociais e a escola como expressdo destas, em
detrimento dos processos sociais de seletividade escolar por éticas facistas que colaboram, ainda que
por omissdo, com a exclusdo escolar de sujeitos destes coletivos e 0 seu encaminhamento para 0s
setores repressivos da sociedade. Por fim, levantamos alguns desafios e perspectivas na referida
politica, no sentido da sua melhoria e efetivacdo, diminuindo-se a formalidade da lei e sua
incorporacdo nas praticas sociais cotidianas da escola publica, na direcdo da construcdo de sociedades
e escolas acolhedoras para todos os sujeitos pelo principio da negociacdo de interesses e conflitos
plurais, pela afirmacdo dos coletivos a partir da acdo politica do seu grupo social convivéncia e sem
ferir a integridade dos demais.

Palavras-chaves: Educacéo inclusiva, Democratizagdo Escolar, Sociedades Acolhedoras.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas temos visto a implementacdo da politica de Educacdo Inclusiva
no Brasil, cujo respaldo institucional legal reafirma o preceito da igualdade de direitos a
escola em espacos comuns pelo acesso, transformacdo, permanéncia e usufruto dos varios
saberes. Nesse intere, temos presenciado ganhos, desafios e possibilidades, em intensa
correlacdo de forcas, na construcdo da escola como espago social de pertencimento, com
reconhecimento, de sujeitos de diversos coletivos, com singularidades e identidades

especificas.

Nesse sentido, algumas questdes emergem: 0 que caracteriza a politica da educacédo
inclusiva e o discurso da educacdo para as diferencas? Que preceitos e principios educativos
estdo ou podem estar contemplados nela? Qual a sua importancia na producdo da sociedade

em curso? Que ganhos e desafios estdo postos, na correlagdo de forcas, no sentido de

aprimora-la para a construcdo de sociedades e escolas acolhedoras a todos 0s sujeitos e suas
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singulares?

Neste artigo analisaremos alguns elementos da politica da educacao inclusiva em curso
no Brasil pela reflexdo sobre a emergéncia do discurso da diversidade e dos conceitos de
exclusdo/inclusdo social e escolar no Ocidente e no Brasil; e sobre a relevancia de
promovermos uma formacédo critico-emancipatéria fundamentada no principio de educar
contra a barbarie para que Auschwitz ndo se repita e nos preceitos da educacao inclusiva no
Brasil caracterizando-a como acdo politica contra a negagdo de direitos subjetivos aos
diversos coletivos as politicas sociais e a escola como expressdao destas. Finalmente,
levantaremos alguns desafios e perspectivas na correlacdo de forcas, esteio da referida
politica, no sentido da sua melhoria e efetivacdo em direcdo a construcdo de sociedades e
escolas acolhedoras para todos 0s sujeitos.

1. A emergéncia do discurso da diversidade e dos conceitos de exclusdo/incluséo social e

escolar no Ocidente e no Brasil

Como sabemos, o discurso da excluséo social e da incluséo social emerge na segunda
metade do século XX impulsionado pelo movimento social do Apartheid, na Africa do Sul,
em 1991, pelas LegislagOes contra a segregacéo racial nos EUA, em 1960 e pela Carta dos
Direitos Fundamentais da Unido Europeia, publicada em 1999, todos estes, convergentes com
0 reconhecimento da igualdade de direitos reafirmado pelo conceito de individuo pela
dignidade humana (POULIN, 2010), em contraposic¢do as varias formas de exclusdo social.

Nessa direcdo, o conceito de exclusdo social é um (...) conceito em construgdo e vé
nessa exclusdo uma trajetoria de perda de acesso aos bens sociais e culturais (WESSLER
BONETI apud POULIN, 2010, p.15). A exclusdo escolar é compreendida com 0S processos
de marginalizacdo social, operados na e pela escola publica, por meio das estratégias escolares
de transferéncias — expulsdes veladas; e de avaliacOes classificatdrias, quando o critério

avaliativo ndo é a relagdo do sujeito com o conhecimento (MOTA ROCHA, 2002).

No Brasil, especificamente, o discurso da diversidade emergem intensamente nos anos
90, com destaque para 0 movimento negro contrariando o ideério de Estado Nacdo e do
padrdo eurocéntrico (EDUCACAO & SOCIEDADE, 2012) em defesa pelo direito de se auto
representacdo politica do seu coletivo diverso (ABRAMOWICZ, RODRIGUES & CRUZ,
2011; SILVA, 2008).
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Sob este ponto de vista € importante diferenciarmos os conceitos de diferencd,
desigualdade e diversidade. Se a diferenca € uma marca inerente a condicdo humana, a
desigualdade € produzida social e historicamente por processos de dominacdo
(FIGUEIREDO, 2002), quando nos quais ha a eleicdo de atributos ou comportamentos a
condigédo de saber/sujeito legitimado, norma a ser imposta aos demais coletivos. Nesse caso,
aqueles que apresentam consonancia com 0s saberes e sujeitos eleitos passam a ser
qualificados, enquanto aos demais, resta a condicdo inferiorizada, pela producdo social da
desigualdade. Seriam os diversos feitos desiguais (ARROYO, 2008). A diversidade, por sua
vez, seria 0 esvaziamento da forca politica de identidades e subjetividades singulares de
grupos sociais — diversos feitos desiguais - transformando-a em mercadoria nas sociedades de
consumo, também otimizando a dominacdo e o lucro (ABRAMOWICZ, RODRIGUES &
CRUZ, 2011).

2. A construcao de sociedades e escolas acolhedoras para sujeitos diversos

Defendemos como principios de uma sociedade e escola acolhedoras para os diversos
sujeitos e suas singularidades: 1) a democracia e cidadania; 2) a democratizacdo das fungoes
psicoldgicas superiores'; 3) a socializagdo e a subjetivacio; e 4) a hospitalidade & diversidade

e Educacao Inclusiva; e.

Em relagdo ao principio da democracia e da cidadania, o estado racional e a construcéo

da sociabilidade democratica no nosso pais contempla, no respaldo institucional legal, o

conceito de individuo (WEBER, 1984), pela igualdade de direitos, na medida em que todos

teriamos a condicdo igualitaria da dignidade humana. Trata-se, portanto, da igualdade, do

ponto de vista dos direitos sociais. No entanto, nas relagdes sociais cotidianas e escolares,

muitos sdo tratados como objeto de favor e ndo sujeito de direito. Ser pobre no Brasil, por

exemplo, implica ndo apenas a privacdo material, mas a negacdo dos direitos sociais (MOTA

ROCHA, 2002; TELLES, 1992). No caso da escola, temos um conceito que expressa bem
iSsO:

A “sindrome” das pequenas autoridades é a afirmacdo da superioridade, dos

agentes escolares, sobre a clientela, explicitando o poder que tém diante

dela, ainda que estejam na escola para servi-la; a afirmacédo de superioridade

por agentes que sdo funcionarios, e ndo proprietarios da instituicdo; a

afirmacdo de superioridade de agentes que se constituem atividade-meio,
mas que se pdem diante da comunidade como atividade-fim, da escola; a
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afirmacdo de superioridade dos agentes, inclusive pela utilizacdo privada dO
espaco publico (MOTA ROCHA, 2002, p.390).

Do ponto de vista da construcdo deste principio na escola, trata-se de diminuirmos a
formalidade da lei e de procedermos a negociagdo de interesses e conflitos plurais, entre 0s
diversos coletivos, por votacdo, prevalecendo-se a vontade da maioria, ja que democracia ndo
é consenso (MOTA ROCHA, 2002; TELLES, 1992). Para isso, ¢ fundamental a construcdo
das culturas leitora e democratica, pois a habilidade de produzir, difundir e analisar discursos
é condicdo central de participacdo da sociedade letrada, grafocéntrica e desigual, enquanto
ferramenta de afirmacdo pessoal e de usufruto dos poderes da lingua escrita (MOTAROCHA,
2009).

Nesse caso, temos a articulacdo do primeiro com o da democratizacdo das funcgdes
psicologicas (principio 2). Conforme a lei genética geral da constituicdo humana, procedemos
ao duplo nascimento quando h& a apropriagdo das FPS, fungBes estas negociadas
intensamente pela mediacdo semidtica entre 0s membros experientes e iniciantes de uma
cultura sendo, portanto, da ordem da significacdo. As linguagens, e a lingua escrita
especificamente, sdo parte delas assim como a memoria, a atencdo, a transferéncia e a
metacognicdo. As habilidades tipicamente humanas de relacionar, comparar, antecipar,
evocar, representar e produzir discursivamente a realidade social e a nos mesmos,
concomitantemente, também sdo contempladas nas FPS (KASSAR, 2017; CEDES 2015,
2000; 1991; PINO, 2005; VIGOTSKY, 2005).

Nesse sentido,

[...] a educacéo linguistica basica para a vida, o aprendizado, a cidadania e o
trabalho; o ensino da literatura como acesso as tradi¢des culturais
(“herangas™); a necessidade de trabalho com as diferentes midias,
modalidades de linguagem e tecnologias da informacao e da comunicacéo; a
analise e o funcionamento da linguagem (oral, escrita) situada, em contextos
diversos de uso, para diferentes propositos e de maneira adequada a
audiéncias variadas. (ROJO, 2008, p.77).

Nesta direcdo, outra relevante fungdo social da escola contemporanea é a construgdo
de uma formacéo critico-emancipatéria (ADORNO, 1987), o que pressupde conceber e atuar
na educacdo como acdo politica envolvendo a apropriacao de diversas estratégias de insercdo

social/escolar: afetivas, culturais sociais, estéticas e metacognitivas, importante condicao para
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a ressignificacao de subjetividades (MOTA ROCHA, 2008; 2004, 2002).

No terceiro principio temos a socializagdo conceituada como o ininterrupto
aprendizado politico para a vida nos diversos espacos e instituigdes sociais. Para alguns
autores (ABRAMOWICZ, RODRIGUES & CRUZ, 2011; MOREIRA & CANDAU, 2005;
KRAMER, 2006, 1999), esta formacdo enquanto experiéncia cultural critica, implica a

construcdo da auto e heteroavaliacédo

A hospitalidade a diversidade e a educacdo Inclusiva, o quarto principio proposto pode
ser compreendido como a matriz da educacdo contra a barbarie:
Penso que ndo corremos o risco de chegar a barbarie porque ha muito ja
vivemos nela. educar contra a barbarie significa recuperar a historia e as
historias guardadas e esquecidas, estabelecendo uma outra relagdo com a
tradicdo: significa colocar o presente numa situagao critica e compreender
que o passado ndo precisaria ter sido o que foi, o presente pode ser diferente

do que é e que, portanto, € possivel mudar o futuro (KRAMER, 2006, p.
278)

Assim sendo, é urgente a producdo social nos termos propostos pela autora:

Por uma sociedade fundada no reconhecimento do outro e nas suas
diferengas — de cultura, etnia, religido, género, classe social, idade -,
superando a desigualdade: esse é o maior objetivo da educagdo. Mas isso é
pouco hoje. Para lutar por essa sociedade, é preciso educar contra a barbarie,
0 que implica uma ética e exige uma perspectiva de formacdo cultural que
assegure sua dimensdo de experiéncia critica (KRAMER, 1999, 277).

Sabemos como, a historia tem nos mostrado e nos marcado com iniumeros genocidios
nas quais, em relacGes de poder, sobretudo, fundamentados em éticas facistas e/ou com
governos totalitarios, nas quais uns marcam a superioridade sobre os demais, desqualificando-
os e, finalmente, os aniquilando (LONGMAN, 2002). E fundamental assinalarmos como a
Ciéncia Médica contribuiu nesta direcdo, quando iniciou a construcdo da ideologia da
deficiéncia/normalidade, mais precisamente a Eugenia, que autorizava e produzia a
classificacéo de seres humanos em ateis/indteis, perfeitos/imperfeitos,
produtivos/improdutivos, esta ultima classificagdo, mais precisamente vinculada ao modo de

producéo capitalista.

Talvez por isso, Kramer (1999, p.25) nos incite a pensar sobre o papel da educagéo

no combate ao velho sentido de eliminagéo do outro, pensamento convergente com Adorno,

quando pontua a funcdo social da educacdo, em 1986,
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porém extremamente pertinente ao contexto atual: Criar nos homens um clima espiritua

cultural, social que ndo dé margem & repeticdo. Um clima, portanto, em que 0s motivos que

levaram ao horror se tornem conscientes, na medida do possivel (ADORNO, 1986, p.36).

Para tanto, é preciso compreender a producdo social da desigualdade nos diversos

coletivos sociais e rompermos com a ldgica binaria de mundo, conhecimento, cultura, sujeito

etc.: pedagogias critico-dialéticas, e ndo classificatorias (LONGAM, 2002). Outras acles

docentes nesta direcdo séo:

=

Conceber a crianga como sujeito multifacetado e em construgéo, e ndo como aluno.
Promover mais que uma escola digna, uma vida digna.

Humanizar as criancas com préaticas solidarias, respeito a diversidade alheia, a¢fes
coletivas capazes de gerar o sentido de pertencimento a, valores de generosidade e
solidariedade.

Limitar acdes de dominio de um grupo sobre o individuo: bullying.

Atuar como mediador com escuta pedagogica a subjetivacdo e subjetividades infantis.
Combater a alteridade classificatoria e as conquistas individuais para construir
alteridades critica.

Atuar nos saberes relacionais para criar pertencimento com reconhecimento.
Desenvolver o autocontrole das frustacdes e a educacdo emocional.

Redefinir a funcédo social da escola e o curriculo/avaliacdo para incorporar as diversas

estratégias de insercdo escolar e 0s diversos saberes.

Finalmente, os principios eleitos:

1. Ajudam na construcdo de sociedades e escolas multiculturais;

2. Colaboram com a consolidacdo da sociedade democrética via escolarizacdo formal
se colaborar com a transicdo do modelo excludente para 0 modelo includente de
escola (MOTA ROCHA, 2002); e

3. Favorecem o duplo nascimento da crianga quando da apropriagdo das fungdes
psiquicas superiores.

Assim sendo (...) que retomemos e aprofundemos a dimensao cidada educativa e

cultural. Pela emancipacéo e pela solidariedade, contra a barbérie (Ibidem, p.279), por

uma concepcao de pedagogico (...) na sua dimensdo cultural, como conhecimento, arte e

vida, e ndo sé como algo instrucional, que visa a ensinar coisas (KRAMER, 1999, p.19),

em detrimento do pedagdgico em termos de educacdo
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neoprodutivista, como técnica para o mercado de trabalho exclusivamente (SAVIANF
2009).

3. A educacdo inclusiva: ganhos, desafios e perspectivas de uma politica em construcéo

Podemos caracterizar a educacéo inclusiva como uma acdo politica fundamentada no
tripé: acesso, transformacao dialética de todos os elementos; permanéncia; e aprendizagens, a
partir do proprio parametro do aluno e tendo a escola que se adaptar ao aluno, e ndo o inverso,

com a ajuda dos servigos de apoio — 0 atendimento educacional por exemplo.

Ao longo das ultimas décadas temos visto ganhos nesta direcdo, a exemplo da
ruptura dos sistemas paralelos de ensino, pela transversalidade da educagédo inclusiva, e
mesmo, a diminui¢do da formalidade da lei, pois € visivel pelo menos o aceso as escolas
publicas pelos sujeitos (ARANHA, 2004).

Ainda que com acgOes improvisadas- aos atropelos e solavancos, citamos a tensa e
intensa experiéncia dos sujeitos da educacdo pela transformacdo das representacdes e das
condicBes sociais de producdo do conhecimento na escola é outro aspecto em curso, embora

seja uma ac¢do de longo prazo, ja que transformacdes culturais demandam tempo.

A visibilidade do seu publico alvo: individuos em situacdo de deficiéncia, com
transtornos globais de desenvolvimento e com superdotagdo, numa perspectiva da educagéo
inclusiva que focaliza a condicdo inferiorizada ou a dimensao secundaria, em vez da busca
pela normalizacdo ou pela igualdade de desempenho discente. Nesta direcdo, a educacédo
inclusiva problematiza a seriacdo da nossa escola, uma vez que se usa um mesmo parametro
para todos. O acesso a escolas publicas, e a visibilidade dos ISDI em suas subjetividades

singulares pode atuar como pressao para a sua transformacéo.

Por fim, citamos o freio dos processos de seletividade e dos padrdes escolares
(competicdo, meritocracia e homogeneizacdo e produtividade), importante acdo de
pertencimento social e contra a criminalidade daquelas excluidos da escola; a problematizacao
de éticas facistas e de outras ideologias conservadoras, inclusive dos setores repressivos do
Estado, que defendem a escolarizagdo formal para alguns; e a ampliagcdo da funcéo social da
escola - para entender sobre si mesmo, o outro e 0 mundo (ARROYO, 2008) e apropriacao de
estratégias de insercdo social — socioafetivas, culturais e, até certo ponto, metacognitivas —
pelos sujeitos: a lingua escrita por exemplo) (MOTA ROCHA, 2002) como aspectos

importantissimos da referida politica, ainda que insuficiente para a construcdo de uma escola
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e sociedade acolhedoras.

Na dire¢do do reconhecimento da ineficiéncia da escola e de que as transformagdes
escolares sdo necessarias a todos 0s sujeitos da escola, ndo apenas para o publico-alvo da
politica de educacéo inclusiva problematizamo-nos: qual a correlagdo de forcas temos hoje

em relacdo a educacéo inclusiva e como podemos explora-las no sentido de sua melhoria?

Por um lado j& temos, como forgas propulsoras a educacao inclusiva, da sociedade

civil a transformacao escolar:

1)  reconhecimento da sociedade civil e do Estado, até certo ponto porque ainda
muito mais em nivel de retdrica, do principio da educacdo publica, laica e estatal de
qualidade, e a educacdo para as diferengas, como antidoto a marginalizagcdo social e escolar
dos diversos feito desiguais, a criminalidade, por exemplo;

2) apressdo da sociedade civil pelo acesso qualificado a escola publica, balizada
nos ganhos legais, para que sejam efetivados nas praticas sociais escolares; e

3) a pressdo das instancias de regulacdo das politicas educacionais (0 Ministério
publico, outras instancias judiciais, conselhos educacionais etc.), sobre a educacéo inclusiva,
ainda que focalizando principalmente os resultados do desempenho discente, muitas vezes no
sentido da integracdo; e infimamente, sobre as condi¢Ges necessarias a apropriacdo dos

saberes,

Nesta direcdo, ainda que licita tais pressdes precisam contemplar o cumprimento da
educacdo inclusiva, com a transformacdo qualitativa das condi¢es objetivas da escola, de
modo a que ndo se restrinja ao acesso a instituicdo; o aumento do financiamento da educacéo,
até porque a educacao inclusiva é mais complexa, lenta e exigente em termos e formacéo/acédo
escolar; e a valorizacdo da pedagogia e da Educacdo como profissdo socialmente referenciada

e acOes contra a precarizacao da escola e do trabalho docente.

De outro modo, temos como forcas resistentes a educacédo inclusiva, da escola

para a sociedade:

1) a resisténcia dos profissionais da educacdo as condigdes de maior exploracao
do seu trabalho, numa crescente e intensa precarizacao, ja que a abertura escolar com todos o0s
sujeitos exige novas aprendizagens e formacéo interdisciplinar, com maior intensidade;

2) a estratégia de exclusdo velada e o0s pactos de mediocridade, a exemplo da

aprovacdo sem apropriacdo do conhecimento na escola,
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fato conhecido dos pesquisadores pois 0 tempo quantitativo da escola ndo equivale ao tempG
qualitativo: 8 anos de escolaridade com desempenho equivalente a 4 anos (MOTA ROCHA,
2002; ROJO, 2010, 2008);

3) a estratégia de justificar as causas intra-escolares, dentre elas a fragilidade da
formacéo e acdo docente, pelas causas extra-escolares (MOTA ROCHA, 2002)

Na direcdo de contribuirmos para a melhoria da educacéo inclusiva sugerimos :
DESAFIOS A SOCIEDADE

W Distribuicdo social da riqueza e politicas sociais preventivas.

B Transformacédo cultural: revisdo de representacdes do modelo capitalista, normatizador,
patriarcal, homofdbico, adultocentrico etc.

B Aprimoramento da politica inclusiva: ampliar e criminalizar instancias de maior poder de
deciséo, financiar a transformacao escolar e analisar resultados a partir das condi¢des sociais

de producéo dos resultados etc.

DESAFIOS A SECRETARIA/ESCOLA

B Construcdo de propostas adaptadas socialmente e do planejamento estratégico da demanda
e da educacdo na rede

B Qualificacdo da equipe técnica e contratacdes com remuneragdo digna- 2 professores

B Acompanhamento de quadros para que saibam, queiram e tenham condic6es de fazer seu
trabalho

B Redimensionamento de politicas de formacdo docente nas perspectivas tedrico-
metodoldgicas adequadas

B Redimensionar a relacdo entre seriacdo e o0 sujeito

DESAFIOS A SALA DE AULA

B Redefinicdo de representacdes inferiorizadas e do curriculo, para além do cognitivo.

B Divisdo do poder de mediacdo e do ambiente letrado com outros sujeitos da escola:
alunos, comunidade, profissionais de apoio, professor adicional.

B Ensino e avaliacdo construtivista sociohistérica e interacionista/discursivo de linga
escrita.

B Produzir as desaprendizagens da normatizagéo escolar.

B Acolher e produzir subjetividades singulares, reconhecendo as especificidades do
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desenvolvimento cognitivo dos ISDI, permanecendo com os direitos conquistados.
B Pedagogia dos multiletramentos

B Diferenciar na avaliacdo desempenho, de capacidade e cuidar com o uso da linguagem na
producdo de estereétipos (ROJO, 2012; 2010; ABRAMOWICZ, RODRIGUES, & CRUZ,
2011; MOREIRA & CANDAU, 2005; KASSAR, 2000).

4. Quando a desigualdade interroga a sociedade, a escola e o docente

Diante do exposto perguntamo-nos: como agir quando a desigualdade interroga a
sociedade, a escola e o docente? Além das sugestBes ja& mencionadas anteriormente,
primeiramente é preciso diferenciarmos o principio da educagdo, da politica de educacéo
inclusiva, pois se a politica muda, o desejo e a acdo resiliente para uma sociedade e escola
acolhedoras, ainda que num modelo social excludente, deve persistir em funcdo da enorme

intensidade de exclusdo social e escolar no nosso pais.

Em segundo lugar, precisamos descobrir, pela articulacdo politica e contra o
corporativismo escola/sociedade, estratégias para enfrentamento dos desafios postos em todas
as instancias sociais, com atribui¢cbes e responsabilidades proprias, ainda que intensa e
dialeticamente articuladas, aspecto desafiador em contexto de extrema competicdo e

isolamento sociais.

Para isso, outra exigéncia € a configuracdo da escola como producéo social e locus de
construcdo e difusdo cultural, o que significa a ressignificacdo da educacdo, de técnica, para
acdo politica. O desinteresse na democratizacdo da escola com a populagdo descartavel do
sistema, diversos feitos desiguais caracterizados como subproletariado, resulta da
hemegomina da educacgéo inspirada no neoprodutivismo educacional, cuja funcdo social da
escola é, exclusivamente, preparar para o mercado de trabalho, dentre os quais 0s sujeitos de
alguns diversos coletivos dificilmente estardo contemplados, mesmo os dito normais com

fragil e lento desempenho.

Finalmente o enfrentamento dos desafios postos, no sentido da sua melhoria e
efetivacdo da referida politica, objetiva a diminui¢do da formalidade da lei e da incorporacéo
da educacdo como direito subjetivo as praticas sociais cotidianas da escola publica, ndo
apenas para o publico alvo (alunos em situacdo de deficiéncia intelectual, com transtornos
globais de desenvolvimento e superdotacao) inicialmente contemplado pela citada politica. A

necessaria, relevante e complexa exigéncia de construgdo de sociedades e escolas acolhedoras

para todos 0s sujeitos, em processos de aproximacéo e de
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diferenciacdo, pelo principio da negociacdo de interesses e conflitos plurais, co
pertencimento com reconhecimento, é acdo politica urgente relevadora, por isso mesmo, da

producéo da dignidade humana pela educacéo.
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