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Resumo

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes tem sido um tema gerador de debates constantes no
ambiente escolar brasileiro. Esse estudo teve como objetivo analisar as opiniées dos Coordenadores
Pedagdgicos, sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes surdos na perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Utilizamos um estudo de carater qualitativo. Tivemos como participantes da
pesquisa, seis Coordenadores Pedagdgicos de trés cidades do interior de Alagoas (Murici, Branquinha
e Unido dos Palmares), que atuavam em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e possuiam
em suas escolas, estudantes surdos devidamente matriculados. Como instrumento para coleta de dados
escolhemos a entrevista semiestruturada, composta por dezenove perguntas. E como técnica para o
tratamento e interpretacdo dos dados, utilizamos a analise de contetdo. Como resultados, pudemos
constatar que os Coordenadores Pedagdgicos participantes da pesquisa, apresentaram opinides
divergentes sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem. Uns, acreditavam que a avaliacdo dos
estudantes com deficiéncia deveria ser diferenciada, respeitando as suas especificidades, outros,
acreditavam que deveria ser igual a dos estudantes sem deficiéncia. Percebemos também, que a
maioria dos Coordenadores Pedagogicos compreendia a avaliagdo como um instrumento momentaneo,
como uma prova ou uma atividade elaborada intencionalmente para medir a capacidade desses
estudantes e lhes atribuir uma nota, e ndo como um ato continuo sobre o processo de aprendizagem.
Com isso, ponderamos que essa pesquisa aponta para a necessidade de os Coordenadores Pedag6gicos
refletirem e mudarem suas préxis de avalia¢do, abrindo caminhos para a efetivagdo da escolarizagéo e
inclusdo dos estudantes surdos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem, Estudante Surdo, Coordenador Pedagdgico, Inclusdo.
Introducéo

A avaliacdo da aprendizagem tem sido um tema gerador de debates constantes no
ambiente escolar e costuma constituir parte das reflexdes/discussdes que ocorrem entre
professores, coordenadores pedagdgicos e gestores. Dentro desse contexto, entendemos que o
Coordenador Pedagogico tem um papel importantissimo nessa tematica, ja que junto ao seu
professor, tem a responsabilidade de garantir a aprendizagem de todos os alunos, e para que
isso seja uma realidade, é necessario que se trabalhe dentro de uma perspectiva de educagéo
inclusiva, que valorize uma avaliacdo pedagdgica, considerando e respeitando a
individualidade de cada estudante. Por isso, é extremamente necessario que coordenadores e
professores conhecam seus alunos para que as atividades encaminhadas para eles sejam
adequadas e por consequéncia a avaliagdo seja a mais

justa. Como bem discorre Pessba (2010, p.108), (83) 3322.3222
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parafraseando Wallon: “ao aluno cabe aprender; conhecer ‘como se aprende’ cabe ad

profissionais da educacdo, entre os quais o coordenador pedagogico”. Reforgando essa ideia,
Pinto (2011, p. 156), acrescenta que “esse vinculo intimo entre a coordenacdo e os alunos é
necessario para que o pedagogo, ao assistir o professor, tenha sempre como referéncia o grupo
especifico de alunos que as atividades se voltam”.

Desse modo, 0 coordenador precisa estar atento ao fato de que cada aluno ao chegar a
escola, traz consigo seu modo de viver, seus costumes, suas crencas e sua trajetoria de vida.
Pois, é fundamental que os profissionais da educacdo tenham uma pratica pedagogica voltada
para diversidade, para a aceitacdo do outro, entendendo que ndo se deve trabalhar visando
uma homogeneidade de ensino, tratando os alunos como se fossem iguais, é preciso entender
que cada aluno € unico e a heterogeneidade deve ser tratada de forma responsavel pela escola,
com uma postura ética e sem preconceitos, almejando a ascensdo da qualidade do ensino e da
aprendizagem (ANDRE, 2010).

O coordenador deve desenvolver junto ao professor estratégias de diferenciacdo
pedagdgica buscando solucionar as dificuldades encontradas na sala de aula para que haja
uma melhoria na aprendizagem, promovendo com isso a inclusdo de todos os alunos. Por isso,
é primordial que a escola ndo apenas aceite os alunos com deficiéncia, mas que também Ihes
possibilite condi¢des adequadas para que eles permanecam com qualidade no sistema regular
de ensino. Sabemos que isso € um enorme desafio, pois como bem descreve Aguiar (2010, p.
143):

[...] professores foram preparados para trabalhar com conteldos,
metodologias e avaliagdes que pressupdem um aluno idealizado, uma vez
gue sua formacdo académica, com raras excec¢es, pouco contribui com
orientacdes para o trabalho com alunos com deficiéncia.

Dentro dessa perspectiva, € fundamental que, questdes relacionadas ao processo de
avaliacdo dos alunos também estejam claras, pois existem diferentes entendimentos e
concepcdes dos professores sobre como ela deve acontecer. Uns, defendem que ela deve ser
um processo continuo e que precisa acontecer através de diversos instrumentos, que unidos,
dardo um parecer final sobre o desempenho dos alunos. Outros, entendem a avaliagdo como
um momento estatico, onde o aluno vai mostrar através de uma prova, se aprendeu ou ndo um
determinado contetido. Porém, concordamos com Cunha e Arruda (2016, p. 255), quando eles
argumentam que “é preciso que 0s professores atentem para a avaliacdo mais formativa e
menos classificatoria, uma vez que precisam acompanhar o desenvolvimento dos seus alunos

no processo de construgéo do ensino-aprendizagem”.
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Assim, pensamos que a avaliagcdo deve acontecer em todo tempo, continuamente,
que jamais pode ser usada como um instrumento de punigdo que rotule os estudantes em bons
ou ruins por meio de trabalhos e provas, pois “o ato de avaliar ndo € um ato impositivo, mas
sim um ato dialodgico, amoroso e construtivo” (LUCKESI, 2000, p 08). E mais, “avaliar um
educando implica, antes de qualquer coisa, acolhé-lo no seu ser e no seu modo de ser, como
est, e a partir dai decidir o que fazer” (LUCKESI, 2002, p 07).

Diante disso, o Coordenador Pedagogico, por ser o articulador/mediador de todo
trabalho desenvolvido na escola, precisa definir com todos os atores da comunidade escolar,
através do Projeto Politico Pedagogico, dentre outras questdes, como se dara a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos. Sobre isso, Silva (2008, p. 52), discorre:

[...] o coordenador pedagdgico precisa tracar um plano de acdo que envolva
toda a comunidade escolar. Se esse plano ndo existe, o trabalho do
coordenador fica restrito a resolver problemas do dia-a-dia, 0 que o leva a
uma acdo descontinua e sem resultados. A escola ja dispde de alguns
instrumentos que demandam essa acdo articuladora. Uma delas, quem sabe a
mais importante, é a elaboragdo do projeto politico-pedagdgico.

Vianna (2001), também destaca as competéncias do Coordenador Pedagdgico
enfatizando-as em: coordenar e organizar o planejamento escolar; acompanhar a progressao
do desenvolvimento dos objetivos da educacdo escolar; considerar a centralidade da
aprendizagem; mediar e traduzir as determinagdes legais, funcionais e administrativas
integradas harmonicamente com a proposta pedagdgica; estimular o habito da reflexdo
continuada e administrar a progressdo das aprendizagens através de avaliacdo permanente.

Percebemos entdo, diante do exposto, que o Coordenador Pedagdgico aparece como
figura imprescindivel na organizacéo de todo trabalho que deve ser desenvolvido na escola.
Dessa forma, este estudo teve como objetivo analisar as opinies dos Coordenadores
Pedagogicos sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes surdos na

perspectiva da Educacéo Inclusiva, de trés cidades do interior de Alagoas/Brasil.
Metodologia

A presente pesquisa € parte de uma Dissertacdo de Mestrado na area da Educacao
(VIANA, 2017). Analisando o objetivo desse estudo, percebemos que ele exigia uma
metodologia de carater qualitativo. Pode-se dizer que a finalidade da pesquisa qualitativa “é

intervir em uma situacdo insatisfatoria, mudar
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condicBes percebidas como transformaveis, onde pesquisador e pesquisados assume

voluntariamente, uma posicéo reativa” (CHIZZOTTI, 2010, p. 89).

- Participantes e Local da Pesquisa

Tivemos como participantes da pesquisa seis Coordenadores Pedagogicos (5 do sexo
feminino e 1 do sexo masculino) da 7° Geréncia Regional de Educacgéo do Estado de Alagoas
(7 GERE), das cidades de Murici/AL, Branquinha/AL e Unido dos Palmares/AL. Esses
coordenadores atuavam em turmas do 1° ao 5° ano de escolas publicas do Ensino

Fundamental e possuiam em suas turmas estudantes surdos matriculados.

Quadro 1 - Coordenadores, cidades e escolas pesquisadas

COORDENADORES CIDADES ESCOLAS
Mal(* Murici Escola 1
Mary Murici Escola 1
Nivia Branquinha Escola 2
Rosa Unido dos Palmares Escola 3
Rafa Unido dos Palmares Escola 4
Nicolas Unido dos Palmares Escola 4

Fonte: Autores da pesquisa

- Instrumentos de producéo dos dados

Definimos como instrumento desse estudo a entrevista semiestruturada, composta por
um roteiro de 19 perguntas abertas e fechadas, que teve como objetivo discutir sobre o papel
do Coordenador Pedagdgico diante da inclusdo do estudante surdo, porém para este estudo
utilizamos apenas 06 perguntas destinadas para a discussdo da avaliacdo pedagdgica destes
estudantes.

As entrevistas foram realizadas pela pesquisadora, sendo utilizadas algumas formas de
registros, através de um aparelho celular e de um computador, para gravar as falas dos
Coordenadores Pedagdgicos participantes da pesquisa. Posteriormente, as entrevistas foram
transcritas na integra e entregues aos coordenadores para analise do material colhido. Apos a

leitura, os coordenadores autorizaram a utilizacdo dos dados.

- Procedimento de producdo dos dados
A pesquisa teve inicio com o levantamento de dados nas Secretarias de Educacdo

(SEMED), das cidades de Murici, Branquinha e Uni&o dos Palmares.

! Todos os nomes dos participantes e das escolas apresentados neste estudo foram ficticios, resw'g?%%gsﬁ%iﬁos
e principios éticos da pesquisa . o
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De posse desses dados, iniciamos as buscas por esses coordenadores. Visitamos &

escolas e fizemos o convite para que eles participassem da pesquisa. Logo no primeiro contato
com os diretores e coordenadores explicamos 0s objetivos da pesquisa e esclarecemos o
procedimento que iria ser empregado (Que seria realizada a gravacdo de uma entrevista).
Neste momento, apresentamos aos coordenadores dessas instituicbes, uma carta de
encaminhamento da faculdade da pesquisadora, uma copia do projeto de pesquisa e 0 Termo
de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE.
Assim, depois de todos os pontos esclarecidos e da autorizacdo assinada pelos

pesquisados, realizamos as entrevistas semiestruturadas.

- Procedimento de analise dos dados

Utilizamos para analisar os dados a técnica de analise de contetdo na perspectiva de
Bardin (2011). Organizamos a analise em torno de 3 etapas: 1. A pré- andlise; 2. A exploracdo
do material; e 3. O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacéo.

A composicdo do corpus foi constituida por 6 entrevistas com os Coordenadores
Pedagogicos. Em seguida, fizemos a leitura flutuante e exaustiva dos depoimentos com a
finalidade de ter um contato direto e intenso com o material de campo, para estabelecer os
objetivos da analise.

Fizemos andlise para esse estudo de 1 categoria: Avaliacdo da aprendizagem dos

estudantes surdos.

Resultados e Discussao

Neste topico iremos conhecer, de acordo com a visdo dos Coordenadores Pedagogicos,
como esta acontecendo o processo de avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da inclusédo
de estudantes surdos nas escolas regulares de trés cidades alagoanas. S&o elas: Murici,

Branquinha e Uni&o dos Palmares.

Avaliacao da aprendizagem de estudantes surdos

Sabemos que no ambiente escolar, o Coordenador Pedagogico € solicitado para
resolver inimeros problemas burocraticos que surgem diariamente e muitas vezes deixa de

fazer o que é de sua responsabilidade. De acordo com
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Batista e Ferreira (2016, p. 82), uma das principais fun¢bes do Coordenador Pedagdgico é:

Subsidiar o trabalho do professor, sempre em busca de articular o ensino-
aprendizagem, oportunizando também a simultaneidade do trabalho em
equipe. [...] Ele sugere metas a serem atingidas, avalia e acompanha o
resultado das propostas pedagdgicas, analisa 0 desempenho dos docentes,
estudantes e equipe escolar como um todo.

Saber de forma prética qual trabalho esta sendo realizado pelo Coordenador
Pedagdgico é um dever de toda instituicdo de ensino. Vale ressaltar aqui, que dentro desse
contexto, a avaliacdo da aprendizagem do estudante € um dos temas mais relevantes no
ambito educacional e deve ser discutido com toda equipe pedagdgica, tendo o Coordenador
Pedagdgico como mediador desse processo. De acordo Viana (2017), o Coordenador
Pedagdgico desempenha um papel fundamental na busca por uma pratica pedagdgica que
procure integrar os envolvidos (professores e alunos) no processo de avaliacdo da
aprendizagem, pois ele “é o responsavel pelas agdes de uma equipe ¢ o interlocutor
qualificado dos participantes desse segmento” (CONCEICAO, 2011, p.22).

Deste modo, é primordial entender que critérios e procedimentos de avaliacdo
pedagdgica e promocdo do estudante em seu processo de aprendizagem, tem sido um tema
complexo e polémico, por ser fundamental na educacao em todos os niveis de ensino (SILVA,
2013). No campo da Educacdo Inclusiva, ela ndo tem sido menos importante e alvo de
mudancgas significativas nos altimos anos, concedendo-se maior relevancia as tarefas
avaliadoras, que tém implicado em novas concepcdes sobre as mesmas (SANTOS, 2016).

Concordando com essas assertivas, perguntamos aos participantes da pesquisa como
os estudantes surdos eram avaliados em seu processo de aprendizagem. Vejamos as diferentes

opinides a esse respeito:

E uma avaliacdo um pouco mais simples, mesmo que a professora dé a
mesma prova, mas avalia as questdes de maneira diferente. Vou dar um
exemplo: Ela fez uma producdo de texto maravilhosa, a Camila (aluna
surda). Incrivel como ela se comunicou! Ela fez uma imagem de tudo que
ela queria dizer. E ela fez com uma coeréncia boa. A sequéncia de desenhos
dela, para explicar o que ela queria, ela conseguiu. N6s tiramos foto, foi uma
coisa muito bonita e todo mundo quis ver, porque ela conseguiu fazer uma
producdo de texto dentro da capacidade dela. A professora aceitou e deu nota
para ela, naquela producéo, porque ela concluiu que, embora ndo fosse um
texto escrito, ela conseguiu expor seu entendimento. (MalG-Murici)

Ele tem que ser avaliado diferente. Até a prova, quando a gente vai fazer
uma prova, a gente faz diferente, porque se fizer igual as outras criangas, ele
ndo vai ter o0 mesmo rendimento. A gente muda. (Rafa-Unido dos Palmares)
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Ficou claro na fala das coordenadoras acima, que apesar do entendimento que o alunG

surdo precisava ser avaliado de maneira diferenciada, respeitando as singularidades decorridas
da sua deficiéncia, a avaliacdo ainda era compreendida como um instrumento momentaneo,
como uma prova ou uma atividade, elaborada intencionalmente para medir a capacidade e/ou
a aprendizagem desses estudantes e Ihes atribuir uma nota. Porém, concordando com Masetto
(2003), ndo entendemos a avaliagdo como uma atividade que tem por finalidade apenas medir
e controlar os resultados de um processo de aprendizagem e/ou verificar o que foi aprendido
dando um julgamento sobre os resultados. Avaliacdo deve ser um ato continuo sobre o
processo de aprendizagem, podendo contribuir com a inclusdo por ser processual e por
considerar as diferencas individuais (SANTOS, 2016).

Com opinides contrarias as apresentadas anteriormente, as coordenadoras Mary e
Nivia de Murici e Branquinha, respectivamente, entendiam que a avaliacdo dos estudantes

surdos devia ser igual aos demais alunos. VVejamos:

E a mesma avaliagio do restante da turma. Quando todo mundo esté fazendo
— da classe — eles estdo fazendo a mesma. Com a ajuda, com a colaboragédo
da intérprete. Nao fazemos avaliacGes diferenciadas. (Mary-Murici)

Olha, eu fago dois tipos, uma avaliagdo que vem do AEE, e a outra normal
da sala regular. O AEE prepara aquela avaliagdo, que eles j& estdo, assim,
conhecendo, tem propriedade do que estdo fazendo e eu quando tenho que
diagnosticar ele, faco o da sala de aula. Eu fago as duas avaliagdes para ele.
(Nivia-Branquinha).

Através do exposto acima, é importante destacar a fala da coordenadora Nivia, que
afirmou fazer dois tipos de avaliacBes, porém, a avaliacdo realizada na sala de aula regular,
era a mesma para toda turma, desconsiderando a individualidade do estudante surdo. Sobre
isso, Giroto, Poker e Omote (2012) afirmam que as praticas pedagdgicas inclusivas exigem o
fornecimento de avaliacdes diferenciadas aos estudantes com deficiéncia, atendendo as
necessidades especificas de cada um para que todos participem das atividades desenvolvidas
no &mbito educacional.

Diante desse cenario, a Unica concepgéo diferente sobre o processo de avaliacdo dos

estudantes surdos, foi do coordenador Nicolas, da cidade de Unido dos Palmares. Vejamos o

que ele expds:

Fazemos registros diarios de como esta sendo o avango dele, como estdo
acontecendo os trabalhos com ele. Meu didlogo com a professora é: O que
ele conseguiu aprender hoje?

ie foi 2
Hoje foi passado o que para ele? (83) 3322.3222
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Foi passado dessa forma. Ele conseguiu pegar dessa forma? Conseguiu.
ndo, vamos mudar a estratégia. Avaliacdo esta sendo feita, basicamente, em
cima de observacdes.

Percebe-se que a compreensdo do coordenador Nicolas sobre o que é avaliacdo
baseava-se no entendimento de que era necessario que houvesse uma ‘“reorganiza¢do no
curriculo escolar a partir de novas praticas pedagdgicas onde a avaliacdo seja considerada
como processo continuo com a funcdo de identificar o que o aluno sabe e o que precisa
aprender” (LIMA; AGUIAR, 2016, p. 64). De acordo com Concei¢do (2010, p. 33), € de
fundamental importancia que o Coordenador Pedagdgico tenha essa percep¢ao para “poder
influenciar a estrutura de avalia¢do, tornando-a mais significativa para alunos e professores”.
Reforcando esse entendimento, Luckesi (2011a, p. 295-296), mostra a necessidade de acbes

pedagogicas planejadas previamente. Nesse contexto o autor discorre que:

[...] os instrumentos necessitam ser elaborados, aplicados e corrigidos
segundo especificacdes decorrentes dessas decisdes prévias a acdo. Elas
definem os resultados almejados, e, entdo, a avaliacdo existe para informar
se eles foram atingidos ou ndo e, com que qualidade. Se nossos instrumentos
de coleta de dados ndo nos proporcionam isso, sdo insatisfatorios.

O autor (2011b, p.53-54) ainda acrescenta que:

[...] o ato de avaliar ndo se encerra na configuracdo do valor ou qualidade
atribuidos ao objeto em questdo, exigindo uma posicdo favoravel ou
desfavoréavel ao objeto de avaliagdo, com uma consequente deciséo de ag&o.
[...] A avaliagdo, diferentemente da verificagdo, envolve um ato que
ultrapassa a obtencdo da configuragdo do objeto, exigindo decisdo do que
fazer ante ou com ele. A verificacdo € uma acdo que “congela” o objeto; a
avaliagdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de agé&o.

Assim, entendemos que “a cada matricula de um novo aluno com deficiéncia, faz-se
necessario um planejamento visando a adequar cada situacdo, 0 que passa por conteudo,

metodologia, recursos didaticos e avaliagdo” (AGUIAR, 2010, p. 144). Pois como bem coloca
Lima e Aguiar (2016, p. 63):

No contexto escolar, é importante que a avaliacdo da aprendizagem seja
compreendida como um auxilio para que professores reflitam sobre o
processo ensino-aprendizagem, percebam a evolucdo dos alunos e até
mesmo possam rever sua pratica didatico-pedagdgica.
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Entdo, cabe a escola adaptar toda sua proposta pedagdgica e cooperar com 0

fortalecimento das acOes voltadas para uma perspectiva inclusiva, para atender as
necessidades e proporcionar condi¢cGes de um ensino de qualidade para todos os estudantes,

sejam eles com deficiéncia ou sem deficiéncia.

Concluséao

Diante de toda realidade apresentada, percebemos que 0s estudantes surdos néo
estavam tendo uma aprendizagem significativa que versasse sobre os principios da inclusdo.
Estavam apenas de “corpo presente” na escola, sendo ofertado para eles o acesso, mas sendo
negligenciado uma educacdo de qualidade.

Ficou evidente, que os Coordenadores Pedagdgicos, apresentavam dificuldades,
incertezas, inseguranca e duvidas de como trabalhar, avaliar e consequentemente incluir os
estudantes surdos em sua pratica educativa. Com isso, ndo conseguiam auxiliar seus
professores na tarefa principal de sua funcdo, que €é garantir a aprendizagem desses
estudantes. Ficou claro também, que tampouco compreendiam como devia ser 0 processo de
avaliacdo, j& que ndo conseguiam trabalhar com atividades diversificadas que respeitassem as
particularidades dos estudantes surdos.

Acreditamos que as opinides colhidas nesta pesquisa, poderdo servir como importante
instrumento de avaliacdo de como tem sido o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, especificamente os estudantes surdos. Isso possibilitard possiveis reflexbes e
mudancas nas praxis dos Coordenadores Pedagogicos, abrindo caminhos para a efetivacdo da
escolarizacéo e inclusdo desses estudantes no ambiente escolar.

Esperamos entdo, que esse estudo seja um convite a continuidade dessa discussao, que
sirva para uma séria reflexdo sobre o papel do Coordenador Pedagdgico no processo de
inclusdo dos estudantes surdos dentro do ambiente escolar. Pois refletir implica buscar
solugdes e caminhos para se chegar ao sucesso e a uma educagéo de qualidade para todos que

adentrarem os muros das instituicdes de ensino, tendo eles deficiéncia ou néo.
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