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OS DESAFIOS PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE UMA ALUNA
SURDA NUMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE ITAMBE-PE

Zélia Macena de Matos; Ana Cristina Batista de Souza Rosa.

Resumo: A inclusdo escolar deve busca atender as demandas de aprendizagens de todas as
pessoas de acordo com suas especificidades, proporcionando a participacdo nas diversas
atividades pedagdgicas e de interacdo social. Referindo-se as pessoas surdas, de acordo com a
Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146, de 06/07/2015 e o Decreto n° 5.626, de 22/12/2005, o
ambiente escolar inclusivo necessita ter presente em seu cotidiano a educacdo bilingue,
caracterizada pela presenca da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, paralelo a lingua
portuguesa, como possibilidades de inclusdo e aprendizagem da pessoa surda. Este estudo de
caso tem como objetivo analisar os desafios encontrados para a inclusdo de uma estudante
surda em uma escola puablica localizada no municipio de Itambé - PB. A metodologia
utilizada foi a pesquisa qualitativa, de carater descritivo, com informac6es coletadas por meio
da observacao sistematica registradas em diario de campo. As técnicas utilizadas foram a
entrevista e questionario com as professoras da sala de aula regular e da sala de Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Os resultados apontaram para a urgéncia da
implementacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, no ambiente escolar,
principalmente na sala de aula regular, pois, a aprendizagem bem como a interagdo com 0s
pares por parte da estudante e destes para com esta, fica prejudicado pela auséncia de
estratégias e metodologias que promovam a inclusdo da estudante que, tem apenas no AEE, a
possibilidade de aprendizagem e uso da Libras.
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Introducéo

Este artigo versa sobre o processo de incluséo de uma estudante surda em uma escola
publica localizada no municipio de Itambé — PE.

Nosso ponto de partida sdo nossas vivéncias pedagogicas na coordenacao do servico
de Atendimento Educacional Especializado - AEE, onde nos deparamos com a auséncia de
praticas inclusivas no contexto escolar. Neste caso especifico, a auséncia dessas praticas se
caracteriza pela falta de formacdo adequada por partes dos docentes, pela auséncia de
profissionais de apoio que deveriam compor o quadro da escola, como o intérprete de Libras e
o professor especializado no ensino da lingua portuguesa para pessoas surdas.

A legislacéo brasileira que trata sobre a inclusdo e a educacdo das pessoas com ou sem
deficiéncia, como Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional n® 9.694/1996, e especificamente a Lei Brasileira de Inclusdo LBI n°13. 146, de
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06/07/2015, indicam que a educagdo é um direito de todas as pessoas e que precisa ser
oferecida com qualidade. Deste modo, as pessoas precisam ser atendidas na escola de acordo
com as suas necessidades e diferencas.

A relevancia deste estudo se da pelo fato de que, apesar da existéncia da Lei n° 10.436,
de 24/04/2002 e do Decreto 5.626, de 22/12/2005, que determinam a inclusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como disciplina curricular nos cursos de formacgdo docente,
dentre outras especialidades e trata da formacéo de professores e instrutores de Libras, assim
como da educacdo bilingue desde a educacdo infantil para a pessoa surda, nos dia atuais,
ainda tem sido frequente encontrarmos estudantes surdos/as isolados inclusive, da propria
cultura surda.

As informacdes foram coletadas por meio de observacdes realizadas na sala de aula
regular e de Atendimento Educacional Especializado — AEE, além de questionario aplicado
com as docentes da estudante.

Pensando em nossa pratica na coordenacdo do servigo de Atendimento Educacional
Especializado no municipio de Itambé-PE, e preocupadas com a inclusdo das pessoas surdas,
€ que buscamos responder a seguinte questdo: Quais sdo os desafios encontrados para a
inclusdo do/a aluno/a surdo/a nesta escola publica?

Para responder nossa pergunta realizamos um estudo de caso, onde propomos como
objetivos: identificar os desafios encontrados para a inclusdo de uma aluna surda de uma
escola publica, localizada no municipio de Itambé - PE. Especificamente buscamos analisar
0s entraves para a inclusdo da pessoa surda, com base nas observacdes feitas na sala de aula e
nos questionarios aplicados com as professoras da sala regular e do AEE.

Problematizar as situacGes de inclusdo da pessoa surda é importante, para refletirmos
sobre a eficacia da legislacdo na garantia de seus direitos, assim como pensarmos estratégias
pedagdgicas que contribuam para promover a inclusdo desses sujeitos nos diversos contextos
sociais.

No decorrer deste artigo, no primeiro momento trataremos sobre as pessoas surdas e a
lingua de sinais, discutiremos sobre a inclusdo escolar, seus fundamentos e o atendimento
educacional especializado para surdos. Em um segundo momento, apresentaremos a
caracterizacdo do campo de pesquisa e seus sujeitos. E no terceiro momento trataremos sobre

os resultados da pesquisa.

2. A pessoa surda e a Lingua de Sinais
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De acordo com os dados da Organizacdo Mundial de Satide — OMS considera-se que
10% da populacdo em todo o mundo apresentam problemas auditivos. O censo de 2010 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE informou que 9,7 milhdes de pessoas
tem deficiéncia auditiva. Cerca de um milhdo sdo pessoas jovens de até 19 anos que tem uma
perda severa na audigédo. (BRASIL, 2016).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se na década de 1950. A
primeira escola de surdos foi criada pela Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, através do
imperador D. Pedro Il, na cidade do Rio de Janeiro, com o0 nome de Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos. Esta instituicdo, ainda existe com o nome de Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos — INES (ALMEIDA, 2013).

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras, foi reconhecida no Brasil como lingua oficial
dos surdos por meio da luta das comunidades surdas através da Lei n°® 10.436 de 24 de abril de
2002, como também através do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Damazio (2007)
assim como a legislacdo, afirmar que a primeira lingua das pessoas surdas é a libras e a
segunda lingua a portuguesa na modalidade escrita, sendo recomendada a formacdo inicial e
continuada de professores e intérpretes na Lingua Brasileira de Sinais.

Quando nos referimos a lingua de sinais, estamos falando de uma lingua viso-espacial
que tem uma gramatica e vocabulario especificos, ndo dependente da lingua oral. A Libras é
utilizada pelos surdos, alguns ouvintes como professores, intérpretes, parentes de surdos e
outras pessoas que se interessam pela cultura surda.

No contexto escolar, a educacdo de pessoas surdas, nem sempre ocorre de modo
adequado, pela auséncia de profissionais especialistas em Libras, gerando o isolamento desses
alunos e o fracasso no processo educacional. O estudante surdo se encontra em desigualdade
linguistica em sala de aula, ndo compartilhando uma lingua com os que estdo na sala de aula e
na escola como um todo, sem garantia de acesso aos conhecimentos. (LACERDA, 2006).

O Estado Nacéo, precisa pensar em estratégias que apoiem as escolas na inclusdo dos
estudantes surdos nos Varios processos de ensino aprendizagens, valorizando a cultura surda
que €:

(...) 0 jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepgdes visuais, que contribuem
para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto
significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e os habitos do
povo surdo (STROBEL, 2016, p.29).

Dessa forma, sera possivel a comunidade escolar compreender que os surdos tém a sua

cultura, ou seja, seus modos de vida e de aprendizagens que sdo visuais-gestuais.
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3. A inclusao escolar e seus fundamentos

A educacdo na perspectiva da inclusdo tem como objetivo proporcionar oportunidades
equanimes de aprendizagem, de forma que todas as pessoas desenvolvam as atividades
escolares, dentro de suas capacidades. Sendo assim, as préaticas inclusivas devem buscar
minimizar e eliminar as barreiras de acessibilidade e atitudinais que possam existir diante da
aprendizagem.

O Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, ao longo dos anos, busca cumprir acordos
internacionais relacionados a inclusdo das pessoas, combatendo todas as formas de
discriminacgdo. As principais diretrizes internacionais que embasam a concep¢do de educacao
inclusiva no Brasil s&o a Convencdo dos Direitos da Crianga (ONU 1989), a Declaracdo de
Educacao para Todos (UNESCO, 1990), a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2004). Esses documentos
fizeram com que o MEC, ressignificasse o sentido da educagao para a pessoa com deficiéncia,
a qual vem ganhando novos olhares ao longo dos anos.

Em 2008, o Ministério da Educacdo e Cultura, efetivou acBes no ambito escolar,
ampliando a assisténcia aos/as estudantes com deficiéncias, com a criagdo da sala de
Atendimento Educacional Especializado — AEE. A proposta € que os estudantes com
deficiéncia frequentem a sala regular da escola em um turno e no contra turno, a Sala de
Recursos Multifuncionais - SRM, recebendo um atendimento especializado pelo professor de
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Esse atendimento deve ser pensado para o
desenvolvimento de suas capacidades e suprimento de suas necessidades de aprendizagem.

De acordo com os dados apresentados pelo Ministério da Educacao, o censo escolar da
educacdo basica 2017, o indice de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular
passou de 85,5% em 2013 para 90,9% em 2017. Os dados vislumbram que o Brasil vem
aumentando o nudmero de pessoas com deficiéncia nas escolas. Todavia, estar na escola ndo

garante a incluséo da pessoa com deficiéncia.

3. O Atendimento Educacional Especializado para estudantes surdos

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
(2009), preveé no seu artigo 2° que: “O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a

formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
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estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem”. Nesta direcdo, o AEE tem o objetivo de
complementar a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, buscando estratégias
especificas de aprendizagem por meio de recursos e tecnologias assistivas, tendo como foco a
incluséo desses estudantes.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva (2008) oferta o
Atendimento Educacional Especializado — AEE como uma forma de contribuir para a

eliminacdo das barreiras que geram a excluséo. Deste modo, 0 AEE:

(...) identifica, elabora e organiza recursos pedagégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008, p.272-273).

Neste contexto, para atuar na sala de recursos multifuncionais e fazer o atendimento
educacional especializado os professores precisam ter formacdo especifica para que possam
atender com qualidade a cada estudante, devendo ter conhecimentos imprescindiveis para a
avaliacdo das necessidades e potencialidades destes, como também identificar e planejar os
recursos e intervengdes necessarias a aprendizagem de cada um.

Deste modo, a formacdo do professor € um fator fundamental e que influencia na
qualidade do ensino ao estudante surdo, tendo em vista que € relevante na definicdo dos
rumos especificos na educacdo inclusiva (DORZIAT, 2011).

O AEE para os estudantes surdos é composto por trés momentos didatico-pedagdgicos
que sdo: O do AEE em Libras, que € o momento em que todos 0os conhecimentos dos
diferentes contetdos curriculares, sdo explicados em Libras por um professor, de preferéncia
surdo; O AEE para o ensino de Lingua Portuguesa, que é o momento do ensino do portugués
como segunda lingua para as pessoas surdas. Este momento, de acordo com Damazio (2007),
deve ser realizado todos os dias, assim como as aulas regulares, sempre no contra turno, por
uma professora de lingua portuguesa, graduada nesta area; O AEE para o ensino de Libras,
momento em que o0s estudantes surdos tém aulas de Libras a fim de ampliarem seu

vocabulario na referida lingua.

4. Metodologia
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Este estudo de caso de abordagem qualitativa possibilita o detalhamento de fatos e
significados, se preocupando com o andamento e a qualidade do processo. Segundo
Richardson (2015) a pesquisa qualitativa se caracteriza pela tentativa de compreender de
forma detalhada dos significados e caracteristicas de uma determinada situacao.

Os procedimentos utilizados foram: observagéo na sala de aula regular e na sala de
AEE com registros de nossas percepcOes em diario de campo. Pretendiamos realizar a
entrevista com as professoras, mas aplicamos o questionario junto as docentes da estudante
surda em razdo das dificuldades de realizarmos as entrevistas, pois as professora nao
dispunham de tempo para nos atender.

Com o objetivo de analisar o processo de incluséo da estudante em foco, procuramos
através da observacdo e questionario com as docentes, identificar de que forma a aluna surda
participa das aulas, como se da a sua interacdo com a professora e com os colegas de classe e
como as atividades sdo propostas e realizadas.

A andlise de dados foi feita com base na andlise de contetdo de Bardin (2011, p. 27),
que a define como “um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, sendo marcado por
uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicagoes”. Este tipo de analise busca compreender o contelldo dos textos apresentados,
descrevendo-os e interpretando-os.

A escola, campo da pesquisa esta localizada na zona urbana, no municipio de Itambé —
PE. A economia local deste municipio é baseada na agricultura da cana de acglcar e mandioca
e no comércio de produtos industrializados. A escola tem em torno de 350 alunos, 17
docentes, 1 secretéria, 1 gestor e 1 gestor adjunto, 1 coordenadora, uma auxiliar de disciplina,
3 auxiliares administrativos, 2 auxiliares de servigos gerias e 2 vigilantes. A instituicao
funciona nos turnos manha e tarde com ensino fundamental do 1° ao 5° ano. A escola conta
com ambientes como salas de aulas, espaco de recreacdo, biblioteca, banheiros, secretaria,
cantina com espago para merenda. Como a escola ndo dispde de sala de AEE, a estudante a
frequenta em outra escola do municipio.

Os sujeitos da pesquisa foram: 1 professora da sala regular formada em Pedagogia que
atua no magistério hd 5 anos; 1 professora formada em Pedagogia, com especializacdo em
AEE e com 4 anos de atuagdo nesta area.

A aluna surda tem 6 anos de idade, cursa o0 1° ano do ensino fundamental, possui laudo
médico e ndo esta alfabetizada em Libras, mas é assidua na escola e no AEE. Os dados foram

coletados durante o més de abril do ano de 2018.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo buscamos analisar os dados coletados dos questionarios que as
professoras responderam e das observac¢des em sala de aula.

No que se refere a participagdo da estudante surda nas atividades em sala de aula,
regular afirmou que “A educanda demonstra muito interesse nas aulas, é visivelmente
participativa em todas as atividades propostas na sala. Ela danca, brinca, pula, aplaude, faz
leitura visual dos livros de histdrias e faz atividades escritas, etc”.

A resposta na docente trata de uma aluna sempre interativa em sala de aula. No que se
refere as atividades ludicas, a crianga pode estd agindo por reflexo ou intuicdo, imitando os
demais colegas, sem necessariamente compreender o que esta acontecendo. Nas observacoes
pudemos observar a menina isolada a maior parte do tempo no contexto da sala de aula.

De acordo com Dorziat, Lima e Aratjo (2007, p.17) “as pessoas surdas sdo aquelas
que desenvolveram ao longo de suas vidas estratégias visuais-gestuais de apreensdo e de
expressdo de mundo, constituindo o que se passou a denominar de cultura surda”. A aluna
tenta apreender o mundo através da visdo. Por isso, é interessante que professores e
professoras em sala de aula estimulem a aprendizagem das criangas surdas através de
estratégias de ensino visuais-gestuais e isso inclui o uso da Libras para que, a crianga entenda
0 contexto e as regra sociais. Essas estratégias sdo de grande importéncia para o avanco da
aprendizagem da crianca surda.

Na sala de aula a comunicacdo acontece por meio de gestos e mimicas, pois a
professora e 0s colegas ndo sabem a Libras. A docente ao ser questionada se percebe o
desenvolvimento da aprendizagem da aluna surda respondeu que: “Sim, no reconhecimento
das letras do alfabeto, como também vem escrevendo com mais legibilidade e facilidade .

A professora ressaltou que a aluna consegue reconhecer as letras do alfabeto, nao
deixando claro como este reconhecimento acontece, quando o ideal seria primeiro, 0
reconhecimento em Libras, seguida da lingua portuguesa escrita. E possivel inferir que a
aluna é uma copista, pois escreve do quadro, mas ndo reconhece e nem Ié o que esta escrito.

Durante as observacOes, presenciamos uma atividade em que as criangas iam ao
quadro com letras do alfabeto para montar uma determinada palavra, mas a aluna surda
permaneceu sentada durante a atividade, ndo tendo por parte da docente nenhuma iniciativa

em fazé-la interagir com o grupo e o objeto de aprendizagem.
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E necessario pensar que a Libras precisa estar presente no processo de ensino e
aprendizagem da crianca surda, pois é através desta que ela ird desenvolver habilidades de

compreensdo dos contetidos que vao sendo apresentados. De acordo com Strobel,

(...) a lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade de um povo surdo,
pois é uma das peculiaridades da cultura surda, é uma forma de comunicagdo que
capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, e que vai levar o surdo a transmitir
e proporcionar-lhe a aquisi¢cdo de conhecimento universal (STROBEL 2016, p.53).

E por meio da lingua de sinais que a comunicacao acontece, oportunizando aos surdos
a aquisicdo de conhecimentos e a construcdo da identidade surda.

Na questdo que trata sobre como a aluna realiza as atividades propostas, ou seja, se
apresenta alguma dificuldade, a professora respondeu: “Ela realiza todas as atividades com
gosto e prazer, sem apresentar grandes dificuldades ”.

A professora relatou que a aluna realiza as atividades sem dificuldades, porém é
preciso questionar como isso se da, tendo em vista que a professora ndo conhece a lingua de
sinais para interagir e explicar a atividade a crianca. As atividades sdo as mesma utilizadas
para todas as criangas.

Ao questionarmos sobre as necessidades da aluna, a professora respondeu: “Ela
necessita de uma intérprete de Libras para auxiliar na comunicacao, pois esta é a maior
barreira enfrentada”. A principal necessidade da aluna, na visdo da professora é a presenca
de um intérprete de Libras para dar suporte a comunicacao.

A escola ndo dispbe de intérprete de Libras. Na realidade esse é um problema do
municipio que ndo dispde de pessoas especializadas na area de educacdo de surdos para
contratacdo. E como afirma a professora, a auséncia de uma intérprete de Libras dificulta
totalmente a interacdo social da aluna com os demais colegas e com a docente que ndo se
sente “obrigada” a aprender a Libras, segundo seu desabafo, durante o periodo de observacao.

Para agravar ainda mais a situacdo, a aluna ndo esta alfabetizada em Libras, o que
seria prioridade, pois de acordo com Pereira, Alves e Chaves (2015, p.159):

Durante o processo de alfabetizacdo, a crianca surda precisa ser estimulada de modo
gue o0 seu processo de aprendizagem seja garantido, sendo que essa garantia se faz
possivel através de um ambiente em que a estimulacdo visual seja a principal
ferramenta usada durante esse processo. Dessa maneira, 0 sujeito surdo ir& aprender
0 portugués escrito por meio de sua lingua natural. Portanto, pretende-se afirmar que
a aprendizagem e uso da Libras enquanto primeira lingua do individuo surdo é
ferramenta essencial e determinante para a aprendizagem significativa do portugués
escrito, promovendo-se, assim, letramento no sentido mais completo possivel.
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O processo de alfabetizacdo da crianga surda precisa considerar a Libras como
primeira lingua das pessoas surdas. A Libras é o ponto de partida para este processo e para a
compreensdo da lingua portuguesa na modalidade escrita. Entdo, é de fundamental
importancia que professores e professoras utilizem sinais, a datilologia, imagens que
estimulem o0s aspectos visuais-gestuais das pessoas surdas.

Na questdo que tratava sobre o processo de inclusdo da estudante, a docente
respondeu: “Minha maior preocupacdo esta voltada para a falta de habilidades na
comunicacao por Libras, fato este que podera dificultar o aprendizado da aluna, e ndo ter um
resultado satisfatério no final do ano, tendo em vista que a mesma requer uma atencdo maior
da minha parte como professora. Porém, diante de algumas circunstancias ndo consigo
passar alguns conteldos que venham atender todas as necessidades que a educanda
necessita .

O desconhecimento das Libras, sobre a cultura surda, bem como de métodos de ensino
para pessoas surdas por parte da docente, acrescentada da auséncia de um intérprete,

compromete a inclusdo escolar da aluna. A incluséo escolar de surdos acontece quando:

(...) o processo através do qual a escola se adapta para que esses individuos tenham
seus direitos respeitados ao ingressar na escola, podendo dela participarem, sem
restricbes, condicdes, imposicdes e prejuizos. Desse modo, entende-se que, para 0S
surdos, participagdo plena implica em acesso as informagBes, normas,
conhecimentos, atividades, etc. (SANTIAGO, LEITE, LEITE, 2015, p.23).

Deste modo, para que a aluna surda possa esta incluida € necessario que a escola fale a
sua lingua interagindo com ela. Ainda nas observagdes percebemos que a professora falava
sem olhar para a aluna que, sentava no fim da sala e também ndo prestava atencdo na docente,
mas somente repetia 0 comportamento dos colegas. Apesar da sala de aula esta decorada com
letras e nimeros nas paredes, o alfabeto em Libras estava distante da aluna, ou seja, do outro
lado da sala, com relagéo ao local que esta sentava.

Observarmos ainda que, a aluna surda realizava atividades de pintura e associacéo.
Identificarmos uma aluna que interagia com a aluna surda e a auxiliava nas atividades,
demonstrado cuidado e preocupacdo com a colega surda. As meninas utilizavam gestos para
se comunicarem.

Como veremos a seguir é no Atendimento Educacional Especializado — AEE, que a
aluna tem algumas oportunidades reais de aprendizagem por meio da Libras.

Nas respostas do questionario, no que se refere as potencialidades e dificuldades

identificadas na aluna, a professora do AEE afirma que: “Seu interesse em aprggglessgondsiui
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no seu desenvolvimento, dificuldades em estar em contato com seus pares para que esse
universo surdo seja desbravado. Faz-se necessario que a mesma possua um sinal em Libras
para que possa ser identificada na comunidade surda de sua cidade .

O relato da professora de AEE apresenta que a aluna surda apresenta potencialidades
que € o interesse para a aprender e como dificuldades ndo estar em contato com os integrantes
da comunidade surda local. Como conhecedora da Libras a preocupagdo da professora de
AEE acontece em razdo da comunicacdo em Libras e o contato com 0s pares potencializar a
aprendizagem dos estudantes surdos e da cultura surda. No AEE a aluna tem contato com
outros alunos surdos, tem contato com a Libras e tenta se comunicar com a professora e 0s
colegas surdos.

No que se refere as necessidades especificas da aluna surda, a professora de AEE,
afirma que é necessario “Trabalhar com a Libras em todas as situacfes do dia a dia. Espacos
sinalizados em Libras para uma maior expansao de seus conhecimentos ”.

A professora evidencia a importancia do trabalho com a Libras e o0 seu uso no
cotidiano através de espacgos que apresentem e estimulem o contato com esta lingua.

A professora do AEE conhece a Libras e realiza os atendimentos com base na lingua
de sinais. Deste modo, “os sujeitos surdos que t€m acesso a lingua de sinais e participacao da
comunidade surda possuem maior seguranga, autoestima e identidade sadia” (Strobel, 2016,
p.54).

Ao questionarmos sobre as atividades que sdo realizadas no AEE, a professora
afirmou que: “As atividades ofertadas sdo sempre visual, em Libras e com a escrita em
portugués e a datilologia. No plano de AEE traco as metas e objetivos a serem alcancados
pela aluna”. As atividades realizadas no AEE contemplam a Libras como ponto de partida e a
exploracdo do visual, como também o ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Neste contexto, Alves e Araujo afirmam que:

O AEE para o ensino de Lingua de Sinais (AEE de LIBRAS) tem como objetivo o
ensino desta lingua, tornando o aluno com surdez um usuario em potencial da lingua
em questdo. O AEE em Libras possibilita através do canal de comunicagdo primeiro
para as PS, que é a Lingua de Sinais, 0 acesso aos conceitos e conhecimentos
curriculares trabalhados em classe comum. O objetivo do AEE para o ensino de
Lingua Portuguesa é desenvolver a competéncia linguistica e textual nos alunos com
surdez para que eles sejam capazes de aprender a ler e escrever, compreendendo o
que estdo lendo e escrevendo, isto requer sistematizagdo e sequéncia do
atendimento, pois o aprendizado de uma lingua exige um exercicio constante
(ALVES; ARAUJO, 2012, P. 8-9).
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Nesta direcdo, a elaboracdo dos planos de atendimentos e a pratica do AEE precisam
contemplar os trés momentos didatico-pedagogicos propostos. Foi observado que a professora
do AEE ensina a crianca surda pautada no planejamento que tem por base os trés referidos
momentos. Ela utiliza a libras como ponto de partida, parte de um contexto, utiliza imagens,
ensina a lingua de sinais e também a lingua portuguesa.

A professora de AEE, afirma com relacdo a participacdo da aluna surda e os avangos
no seu desenvolvimento escolar que: “Sim, ela é inteligente, aprende rapido a Libras quando
ha envolvimento afetivo com o conteudo”. A professora vé avangos no desenvolvimento
escolar da aluna devido a sua participacdo e assiduidade nos atendimentos na sala de recursos
multifuncionais. Ela esta aprendendo a Libras juntamente com alguns pares. A professora
conhece a Libras e a ensina para a referida aluna e para os demais. Ela utiliza cartdes com
desenhos, imagens e gravuras acompanhadas dos sinais. Este dado corrobora com Santiago e
Pereira (2015, p.57): “as questdes metodologicas devem estar consoantes com a forma que o
aluno surdo aprende, explorando a0 ma&ximo 0s recursos Viso-espaciais”. Deste modo, 0s
surdos podem aprender melhor dentro de um contexto, em que as metodologias contemplem

suas experiéncias visuais e espaciais.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu evidenciar que a inclusdo da aluna surda na escola ainda
enfrenta desafios. A utilizacdo da Libras no cotidiano da escola ainda é inexistente, ficando
restrita apenas ao momento do AEE que é realizado no contra turno. O contato com os pares
ainda ndo acontece no ambito da escola regular, ficando também esta acéo restrita ao AEE.
Neste contexto, o trabalho realizado na sala de recursos vem tentando da conta de atender as
necessidades da aluna, tendo em vista a utilizacdo da Libras, a metodologia utilizada com
base nos trés momentos didatico-pedagogicos, utilizado na alfabetizacdo da pessoa surda.

Por fim, para que a inclusdo desta aluna surda acontega na escola como um todo séo
necessarias acles que envolvam toda a escola, tendo por base a aprendizagem da lingua de
sinais, a sua utilizacdo, o contato surdo-surdo, surdo-ouvinte através da Libras, o respeito para
com a diferenca surda e a compreenséo sobre a cultura surda.

Faz-se necessério o0 engajamento de todos na luta do processo de inclusdo, pois incluir
é conviver com a diferenga que cada um traz em si. As leis precisam ser revistas e cumpridas.

Mudancas precisam acontecer para que a inclusdo possa de fato ser uma realidade plena.
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