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Resumo O presente trabalho objetiva levantar quais sdo as principais dificuldades ocorridas no
processo de leitura e interpretacdo textual de alunos surdos; e verificar, a partir do uso de tecnologias
assistivas, quais sdo as mudancas ocorridas na construgdo da compreenséo do sentido da leitura, pois
como a aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) é complexa para esses sujeitos,
é preciso pensar que para a apreensdo dessa lingua sdo utilizadas estratégias que vdo além da
decifracdo de letras. Para atender os objetivos propostos, observamos diversas sessdes de leitura e
interpretacéo textual dos alunos surdos do 5° ano da Escola de Audiocomunicacgéo de Campina Grande
(EDAC). Ao analisarmos os dados colhidos nestas sessdes, verificamos que, em todas elas, os alunos
interagiam entre si e com a professora na busca da construgdo coletiva de significacdes e de
conhecimentos acerca dos textos lidos. Esse fato, nos leva a crer que, também, para a educacdo de
surdos, o uso de tecnologias assistivas é imprescindivel como um instrumento mediador da
aprendizagem, pois como sua relagdo com a Lingua Portuguesa é de L2, o uso desses recursos nos
processos educativos e linguisticos e a cooperacdo entre pares sdo fatores de notavel relevancia no
processo de construcao dessa lingua.

Palavras-chaves: Tecnologias Assistivas; Ensino de Lingua Portuguesa; Educacéo de Surdos.

Introducéo

A funcdo bioldgica e cerebral da linguagem é aquilo que mais profundamente
distingue 0 homem dos outros animais. A linguagem diz respeito a um sistema constituido por
elementos que podem ser gestos, sinais, sons, simbolos ou palavras, que sdo usados para
representar conceitos de comunicacao, idéias, significados e pensamentos.

Para tanto, os surdos, tem como lingua materna a Lingua de Sinais Brasileira (Libras)
e é através desta que ecoam seus pensamentos e sua comunica¢do com o meio externo. Sendo
esta uma lingua espaco visual, seu formato e estrutura diferem da lingua de modalidade oral
auditiva, em especial, a Lingua Portuguesa, sendo esta, segunda lingua (L2) para os surdos.

Tivemos a oportunidade de fazer observacGes em aula de Lingua Portuguesa para

surdos no tocante a leitura e interpretacéo de texto. Essas aulas foram observadas em turmas
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de 5° anos na Escola Estadual de Audiocomunicacdo (EDAC), pelo periodo de 03 meses, as
analises levaram ao entendimento de que os alunos interagiam entre si e com a professora na
busca da construcéo coletiva de significacdes e de conhecimentos acerca dos textos lidos.

Foi a partir desses momentos que foram utilizados mediadores como a tecnologia

assistiva para melhor compreensdo do assunto ministrado.

Metodologia

Para atender 0s objetivos propostos, observamos diversas sessdes de leitura e
interpretacdo textual dos alunos surdos do 5° ano da Escola de Audiocomunicacdo de
Campina Grande (EDAC). A fim de tracarmos o perfil do alunado da turma, aplicamos um
questionario, previamente redigido, com cada um deles, que contemplava questfes pessoais,
tais como: idade, sexo, naturalidade, nivel de escolaridade, entre outras.

A coleta de dados da nossa pesquisa foi realizada a partir do modelo de relatério para
observacao participativa em sala de aula e na sala de leitura, elaborado por nos através de
estudos na area.

Dentre as aulas observadas, algumas eram direcionadas a leitura e interpretacdo de
textos proprios da literatura surda, que abordavam aspectos culturais e linguisticos da referida
comunidade. Respondemos ao nosso modelo de relatério e realizamos anotacdes que
julgamos relevantes, registrando assim, as aulas em fotos e video-gravacgoes.

No inicio da sessdo de leitura, a professora prop6s aos alunos que os surdos
realizassem uma leitura individual do texto. No entanto, observamos que em nenhum
momento a leitura ocorreu de forma solitaria e individualizada. Ao contrario, a todo instante,
eles interagiam entre si e com a professora na busca da construcdo coletiva de significacoes e
de conhecimentos a respeito do texto em estudo. Esse fato ocorrido, segundo Nogueira
(1997), contesta a ideia, ainda muito difundida no meio escolar, de que para ler é necessario
siléncio e concentracao.

Com as informacdes coletadas, tracamos um plano de acéo para inserir as tecnologias
assistivas no processo de leitura e interpretacédo textual, visto que esse recurso pode ser usado
como instrumento de mediacdo pedagdgica em sala de aula de alunos surdos.

Para esse trabalho de mediacdo do processo de aquisicdo da leitura e de interpretagao
textual usamos recursos de tecnologias assistivas como livros infantis com historias contadas

em Libras, alfabeto movel, jogos da memoria, quebra-cabeca, trilhas, dicionario de Libras
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online, videos educativos, jogos em Libras online, dentre outros. As vivéncias desse processo
serdo descritas a seguir.

As histdrias infantis sdo elementos essenciais para o0 desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca surda, pois contribuem para a aquisicdo de novos vocabulos,
ampliam a comunicacao e expressdo e promovem o desenvolvimento da imaginacdo, emocdes
e sentimentos.

Sendo assim, iniciamos nossas vivéncias com a apresentacdo da historia “Cinderela
Surda”, uma releitura do classico infantil que insere elementos da cultura e identidade surda.
Esse livro constitui-se como um excelente recurso de tecnologia assistiva, pois trata-se de
uma literatura bilingue, ou seja, escrita em Lingua de Sinais e em Lingua Portuguesa,
promovendo acessibilidade e incluséo dos surdos ao mundo da literatura.

Nas ilustragdes apresentadas no livro, encontramos apenas elementos essenciais, nao
contendo muita poluicdo visual, ou seja, imagens distribuidas de maneira que o leitor ndo se
confunda com o que elas querem nos transpor, reforcando o0 modo como os surdos léem e
reléem o texto, uma vez que 0os mesmos usam elementos visuais em substituicdo aos sonoros,
ao contrério da cultura ouvinte.

As expressdes faciais e corporais das personagens também sdo elementos marcantes
na historia, visto que representam um parametro fundamental na Lingua de Sinais para
compreensdo do que esta sendo dito.

Apos a leitura e releitura da histéria em Libras, os alunos puderam manusear o livro
e realizar, inicialmente, a leitura dos elementos ndo-verbais contidos no mesmo. Ler imagens
é uma habilidade muito importante para o surdo, pois essas pistas visuais que vao auxilia-lo,
posteriormente, na compreensdo da leitura da palavra.

Apos a vivéncia da historia através do mundo em Libras, lhes apresentamos o0 mundo
da escrita, como indica Quadros e Schmiedt (2006) ao afirmar que a escrita terd uma
representacdo em Lingua Portuguesa apds mediacdo por uma lingua em que haja significacdo.
Nesse caso, entende-se a Lingua de Sinais como essa lingua de significacdo para a
compreenséo e producdo em Lingua Portuguesa.

Sendo assim, planejamos uma sequéncia de atividades utilizando o alfabeto movel
em Lingua Portuguesa e em Libras para que as criangas conhecessem e ampliassem o
repertorio de letras e palavras, comparando-as quanto a quantidade, a variedade, a posicao e a

ordem das letras. Nessas atividades trabalhamos, principalmente, 0 nome das personagens a

fim de potencializar nos alunos a capacidade de memoriza¢do de novos vocébulos. Essas
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atividades também se constituem como tecnologia assistiva, uma vez que todo material foi
adaptado para atender as necessidades do aluno com surdez.

Com o objetivo de continuar ampliando o vocabulario das criancas envolvidas nessas
acOes, trabalhamos com o uso do Dicionario de Libras, pois acreditamos que 0 mesmo
cumpre um papel importante no aprendizado desta linguagem, pois considera as
peculiaridades desta linguagem. Entre as diferencas, a Libras ndo faz distin¢ao de géneros, ou
seja, ndo existe masculino e feminino ou plural. Sinais diferenciados sdo usados para dizer
que é homem ou mulher, um ou mais.

Ha opcdes online e fisicas de dicionario de Libras de diversas editoras e institutos.
Podemos encontrar uma versdo online no site www.dicionariolibras.com.br. A pagina conta
com dicionario e Vvarios jogos interativos para o internauta praticar as sentencas.

Posteriormente, utilizamos a dindmica do “Texto Fatiado”, que consiStem em
recortar o texto em tiras e pedir para que as criancas em grupo ou individualmente montem o
texto que esta fora de ordem. No momento da realizacao dessa atividade o texto original deve
estar preso em lugar visivel para servir de fonte de consulta, sempre que as criangas
precisarem.

Apos esses momentos de familiarizagdo com o texto estudado, seguimos para um
proximo passo que € a realizacdo de atividades escritas de interpretacao textual.

Como a leitura e a interpretacdo textual sdo elementos primordiais, visto que
constituem uma etapa fundamental para a aprendizagem da Lingua Portuguesa na sua
modalidade escrita pelo surdo, as atividades propostas devem seguir os principios de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira ou de segunda lingua (L2).

Segundo Ferreira Brito(1999):

O ensino do Portugués deve ser ministrado para Surdos da mesma forma como sdo
tratadas as linguas estrangeiras, ou seja, em primeiro lugar devem ser exploradas
todas as experiéncias linguisticas na primeira lingua dos Surdos (LS) e, depois,
sedimentada na linguagem das criangas, ensina-se a lingua majoritaria (LP) como
segunda lingua. (p. 62)

Sendo assim, elaboramos atividades que contemplando as orientagfes acima. Veja:
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Os alunos puderam ainda desfrutar também de momentos de brincadeira e
descontracdo através do acesso a jogos digitais em Libras como estratégia de ensino do
Portugués em sua modalidade escrita.

Para concluirmos a sequéncia de atividades realizamos ainda uma oficina para
producdo de um jogo da memoria e de um quebra-cabeca, pois acreditamos que por meio da
brincadeira as criancas mergulham num processo natural de aprendizagem fortalecendo assim,
as suas fungdes cognitivas.

Apobs o termino dessas vivéncias, constatamos um notdrio despertar das criangas
surdas pelo mundo da leitura e da escrita, pois todo processo se deu de forma dinédmica e
prazerosa.

Os resultados do nosso trabalho serédo discutidos a seguir de forma mais detalhada.

Resultados

Apos a analise dos dados colhidos na nossa pesquisa, pudemos perceber que, para a
efetivacdo do processo de construcao e significacdo da leitura foi imprescindivel o uso de
tecnologia assistiva diversificadas. Num contexto de sala de aula de aprendizes de uma
segunda lingua, a vivéncia de processos interativos tecnoldgicos de forma cooperativa, tanto
entre professor e aluno, quanto entre o aluno e seus pares, ajudam a construir o conhecimento.

Isso se observa de forma mais efetiva, no caso dos surdos, que por possuirem uma

limitacdo sensorial, tem 0 seu acesso negado a modalidade oral de uma lingua e,

consequentemente, a informagfes importantes veiculadas, exclusivamente, a{ﬁﬁ%é?&e‘a’%ﬁﬁa
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lingua oral, uma vez que os surdos sdo uma minoria linguistica, inserida numa
macrocomunidade de ouvintes. Sendo assim, eles necessitam de informacGes adicionais para
edificar seus conhecimentos e isso ocorre, principalmente, por meio das relacGes
interpessoais, com usuérios de Lingua de Sinais (LS).

A autora Arcoverde (2008, p. 155), ressalva que diversos estudos comentam sobre
“as possibilidades de uso das tecnologias digitais nas praticas educacionais, como um suporte
eficaz”, se refere ao ensino em ambientes que promovem a interagéo social, citando Alves e
Nova (2003) que incorporam “uma nova concep¢ao de aprendizado e interatividade nas
diversas areas do conhecimento”, pois a partir do momento em que nossos alunos estao
inseridos em ambientes virtuais que promovam a aprendizagem, podemos e devemos rever
nossas concepcdes a respeito de ensino e aprendizagem, promovidos pela tecnologia assistiva.

Desse modo, é relevante que o professor propicie aos seus alunos, situagdes
interativas de construcao e partilhamento do conhecimento, através de um fazer pedagdgico
dindmico e prazeroso com uso de tecnologias assistivas mediando a construcdo do
conhecimento, pois, segundo Karling (1991, p. 23), ¢ indispensavel “(...) a motivagdo no
processo e 0 ato de ensinar como sendo um meio de procurar descobrir interesses, gostos,
necessidades e problemas dos alunos, (...) prover materiais e criar um ambiente favoravel para
o estudo”. Com isso, ele estard fornecendo as ferramentas necessdrias para que haja o
desenvolvimento e fortalecimento linguistico, cognitivo e social dos surdos, pois além de
tornar a aprendizagem mais real e significativa, facilitard a internalizacdo dos saberes.

Para a educacdo de surdos, 0 uso de tecnologias assistivas € imprescindivel em LS,
pois como o0s surdos possuem uma limitacdo sensorial e, em virtude disso, tém acesso restrito
a informagdes importantes para sua formacdo cognitiva, a intervencdo do professor como
mediador e facilitador dos processos educativos e a cooperagdo entre pares s@o de suma

importancia.

Discussao

Diante dos estudos relacionados a aquisicdo da leitura e interpretacdo textual no
ensino de Lingua Portuguesa para surdos, das observagdes das aulas seguindo a leitura e
interpretacdo textual em Lingua Portuguesa e da intervencdo com o uso de tecnologia
assistiva, iremos discutir a respeito desses aspectos.

Segundo Sanchez (1999, p. 38), “a linguagem ¢ definida como uma fung¢ao superior,

um instrumento mental Uinico e especifico da espécie humana”. Para ele, a linguagem sé pode
(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br



=5 1IICINTED!

ser expressa mediante de uma lingua que pode ser falada (com palavras ou com sinais) ou
escrita.

Os surdos, por possuirem uma limitacdo sensorial, tém acesso restrito ou nem um
acesso a modalidade auditiva de uma lingua. Porém, no que se refere a aquisi¢do e ao dominio
da lingua de sinais, eles ndo apresentam nenhuma restricdo, devido ela ser uma lingua de
modalidade gesto visual e natural para os surdos. Para que possam adquirir a lingua de sinais
de forma efetiva, eles precisam, desde os primeiros anos de vida, serem imersos na
comunidade surda. A esse respeito, Rodrigues (1993), citado por Lujan (1993), nos diz que o
acesso aos sinais ndo é limitado por nenhum entrave biolédgico, o que ndo ocorre com a fala, a
exposicdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) garante a crianca surda a possibilidade de
adquirir linguagem nos estreitos limites dos primeiros anos de vida. No entanto, para que
ocorra 0 processo de insercdo dos mesmos na sociedade majoritaria é imprescindivel
proporcionar ao surdo um acesso pleno a Lingua Portuguesa, que é tida para eles como
segunda lingua, tanto para serem inseridos em ambientes culturais, assumindo assim um papel
protagbnico no meio social, como, de modo especial, para acessarem a modalidade escrita da
lingua, viabilizando atingirem certos niveis de reflexdo tedrica e conhecimentos mais
complexos.

Sendo a lingua de sinais uma lingua natural e que desempenha o papel de suporte
linguistico, possibilitando o acesso a dimensdo simbolica e a subjetividade, de modo
semelhante ao papel exercido pela lingua na modalidade oral para o desenvolvimento de uma
crianga ouvinte, ela é o elemento facilitador no processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa, que sera obtida como segunda lingua(L2).

Nesse processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2, a leitura e a
interpretacdo textual devem ser preocupacOes primordiais, visto que constituem uma etapa
fundamental para a aprendizagem da escrita.

A aprendizagem da Lingua Portuguesa, torna-se ainda mais complexa para os surdos
pelo fato das metodologias de ensino de Lingua Portuguesa, normalmente estarem voltadas
exclusivamente, no aspecto fonico da lingua, por seu uma lingua oral auditiva, e 0 ensino se
da muitas vezes de forma descontextualizada e mecanica, hd metodologias especificas para o
ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos, respeitando sua aprendizagem néo oral
auditiva, portanto, pensamos na importancia do professor ter acesso a materiais que

possibilitem uma pratica efetiva, garantindo assim, uma aprendizagem adequada pelo seu
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alunado. O resultado, para os sujeitos surdos, acaba sendo um desenvolvimento precério e
insuficiente tanto na modalidade escrita quanto na interpretacdo da Lingua.
Por esse processo ser muito complexo, requer estratégias que vao além da decifraco

de letras. Silva (2001, p. 43), comunga desse pensamento ao nos afirmar que:

E necessério enfatizar que as condi¢es de aprendizagem da leitura e da escrita no
processo de escolarizacdo do aluno surdo dependem, por via de regra, do modo pelo
qual sdo encaradas suas dificuldades e as diferencas ocorridas no processo
educacional pelas instituicdes.

Desse modo, podemos afirmar que ndo necessitamos de novos métodos de
alfabetizacdo, mas de propostas pedagdgicas mais efetivas que possam, verdadeiramente,
promover a constituicdo da leitura e da escrita dos alunos surdos. Na decorréncia de uma
pratica de ensino de lingua, seja tanto da L1 como da L2,0 processo de construcdo do objeto
linguistico ndo pode e ndo deve ser reduzido a pura exposicao das formas da lingua, a um
ensino descontextualizado, desvinculado da historicidade da relagdo professor — aluno, como
se a lingua pudesse ser reduzida a assimilacdo passiva de um sujeito em condi¢do bioldgica
para fazé-lo.

Constatamos isso, ao observarmos sessfes individuais de leitura e interpretacdo de
textos realizados pelos alunos surdos do 5° ano da Escola de Audiocomunicacdo de Campina
Grande (EDAC). Nessa ocasido, pudemos perceber que essas praticas escolares se davam de
maneira limitada. No entanto, quando os alunos recebiam ou solicitavam alguma mediacéo
pedagdgica para executarem tais praticas, ocorria o inverso, a leitura deixava de ser artificial
para se tornar uma construcdo social de compreensao de sentidos.

Desta forma, Arcoverde (2008) nos lembra a respeito da historicidade de

aprendizagem do surdo quando coloca

Sabemos que as praticas de letramento pelas quais as pessoas sdo submetidas na
vida, na escola, no trabalho e nas organizacGes sociais, de uma maneira geral, sdo
amplamente reconhecidas como definidoras de melhores indices no exercicio efetivo
da leitura e escrita em outros contextos de uso. Esse vinculo leva-nos a argumentar
que as dificuldades que, provavelmente, alguns surdos viveram e que os colocaram
mais evidentes em lugares sociais distintos somam-se ao processo de letramento
limitado que muitos deles experimentaram (p.162)

Podemos observar que houveram praticas no ensino em geral e, em especial, a
surdos que os deixam a margem de uma educacéo eficaz, desta forma, os estudos revelam que

materias da tecnologia assistiva auxiliam na aprendizagem dos alunos.
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Assim, instigadas por essas observacfes, nos propomos a investigar a relagdo
existente entre a mediagdo pedagogica e o0 processo de leitura e interpretacdo textual dos
alunos surdos.

Nesse sentido, vimos que h& uma infinidade de recursos o0s quais podem
potencializar as habilidades e proporcionar uma relacdo produtiva, dos alunos, com os objetos
da aprendizagem. Um desses recursos € o uso de tecnologia assistiva com a qual é possivel
complementar, aumentar e suplementar a educacdo de criangas e jovens com necessidades
educativas especiais através de recursos, servi¢os ou produtos que, usados de forma adequada
e planejada, podem redefinir os conceitos de deficiéncia, limitacdo e incapacidade.

Tecnologia Assistiva € um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal
de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e incluséo.

Segundo BRASIL (2009) em novembro de 2006 o Comité de Ajudas Técnicas da
Subsecretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela

Portaria n® 142, assume que a

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
gue engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (p. 138)

Os recursos séo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema
fabricado em série ou sob medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar as capacidades
funcionais das pessoas com deficiéncia, podem variar de uma simples bengala a um complexo
sistema computadorizado. Estdo incluidos brinquedos e roupas adaptadas, computadores,
softwares e hardwares especiais, que contemplam questdes de acessibilidade, dispositivos
para adequacdo da postura sentada, recursos para mobilidade manual e elétrica, equipamentos
de comunicacdo alternativa, chaves e acionadores especiais, aparelhos de escuta assistida,
auxilios visuais, materiais protéticos e milhares de outros itens confeccionados ou disponiveis
comercialmente. Os Servicos sdo prestados profissionalmente a pessoa com deficiéncia
visando selecionar, obter ou usar um instrumento de tecnologia assistiva. Como exemplo,
podemos citar avaliagdes, experimentacao e treinamento de novos equipamentos.

Os servigos de tecnologia assistiva sdo normalmente transdisciplinares envolvendo
profissionais de diversas areas, tais como: Fisioterapia, Terapia Tcupacional (TO),

Fonoaudiologia, Educacédo, Psicologia, Enfermagem entre outros que auxiliam diretamente

uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar 0s recursos acima definjdes.2.3222
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Encontramos também terminologias diferentes que aparecem como sinénimos da
Tecnologia Assistiva, tais como “Ajudas Técnicas”, “Tecnologia de Apoio®, “Tecnologia
Adaptativa” e “Adaptagdes”.

Compreendemos que “para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas
mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”
Radabaugh, (1993) citado por Bersch (2018), é incorporando a ideia de que a tecnologia
surgiu para facilitar e aprofundar assuntos que nos deparamos com o0 ato de ensinar e aprender

ser possivel.

Conclustes

O uso de recursos de tecnologia assistiva no ambiente escolar deve preocupar-se em
facilitar e alavancar o processo de ensino e de aprendizagem, proporcionando um leque de
oportunidades pedagdgicas, terapéuticas e funcionais que colocam o individuo em interacdo
com 0s objetos de aprendizagem devido a variedade de recursos que viabilizam uma série de
adaptacdes e adequacdes de ordem fisica, ambiental e estrutural.

Sendo assim, nés como educadores, temos que utilizar estes recursos como uma
ferramenta criativa a favor da educacdo inclusiva seja, pelo uso criativo do computador e da
internet como fonte de pesquisa, ou pela possibilidade de utilizacdo de instrumentos de
acessibilidade os quais, pela sua estrutura, reduzem a distancia entre o desenvolvimento
potencial e o real dos envolvidos no processo.

Para tanto, é necessario que sejamos capazes de identificar as tecnologias
apropriadas, ou seja, aquelas que atendem a necessidade real dos alunos, proporcionando aos
mesmos, condi¢des de atuarem ativamente na construcao da sua aprendizagem.

Para a educacdo de surdos, a mediacdo pedagdgica através de tecnologias assistivas é
de suma importancia para o processo de leitura e interpretacdo de alunos surdos, pois, através
dessa estratégia pedagdgica, os surdos buscam ndo apenas decodificar as palavras, mas
elaboram conceitos a partir delas, mostrando com isso, o0 resultado de praticas mentais
superiores de abstracdo e generalizacdo. Com isso, eles ampliam seu campo lexical e

constroem significacdes importantes durante o processo de leitura e interpretacdo textual.
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