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Resumo: Tendo em vista as dificuldades de convivéncia observadas, entre os educandos “ditos
normais”, € os que apresentam alguma deficiéncia, no cotidiano escolar, este estudo buscou
compreender, como ocorre 0 processo de acolhimento aos estudantes com deficiéncia nas escolas,
possuindo como questdo central, a seguinte problematica: quais situacdes, ou processos educativos,
sdo vivenciados quando se realiza 0 momento acolhedor de alunos com deficiéncia, nas escolas? E,
dentro desta discussdo, inclui-se, ndo apenas estudantes deficientes, mas todos os alunos que, por
inimeras causas de exclusdo, apresentem dificuldades de aprendizagem em seu desenvolvimento
pedagdgico. Diante desta problematica, é preciso reconhecer que, os alunos que apresentam
deficiéncias, tém o direito de frequentar a escola, e acredita-se que nenhum professor tenha dificuldade
em aceitar isto. Do ponto de vista pedagdgico, este estudo foi, inicialmente, desenvolvido a partir de
uma pesquisa de campo com caréater qualitativo, sendo os dados coletados através de um questionario
semi-estruturado com questfes que abordavam o contexto escolar, e a presencga de alunos deficientes,
nas escolas, bem como as concepgdes dos docentes sobre estas questdes. Os dados coletados foram
analisados, e os resultados discutidos, geraram algumas conclusGes sobre a presenca de alunos com
deficiéncias, nos espacos educativos, da importadncia e do papel do docente no processo do
acolhimento, deste aluno.
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1. INTRODUCAO

Na verdade este € um tema instigante, e que ha muito tempo gerava curiosidade, mas
somente agora foi possivel investigar melhor. Isso se deve principalmente, nunca se discutiu
tanto o processo de inclusdo, haja vista, que a legislacdo escolar, vem tornando obrigatéria a
presenca de alunos deficientes nas salas de aulas do ensino regular. Dentro deste contexto de
discussdo, surgem as reflexdes sobre elementos importantes, e primordiais indispensaveis na
construcdo da escola inclusiva. Assim, surgiu a constru¢do da seguinte problematica: como
receber alunos dentro de um processo de inclusédo escolar, se ndo fomos e ndo estamos
preparados para fazé-1o?

Nesse sentido, a hipotese norteadora, desta pesquisa, destaca que: A escola ndo vem
realizando um trabalho de promocédo a conscientizacdo, sobre a importancia do respeito as
diferencas, com alunos nédo deficientes, para que eles aprendam a lidar com as diferencas.

Nesta perspectiva, a reflexdo realizada diz respeito ao fato, de que, muitos alunos
com deficiéncia (sejam criancas, jovens ou adultos) podem sentir um sentimento de afronta
(e/ou medo), em um ambiente social, no qual se sintam diferentes. E, dessa forma, sentirem-se
vitimas de intolerdncia em relacdo ao tratamento que lhes € oferecido, ao adentrar no
ambiente educativo, por exemplo. No entanto, pode-se apontar uma falha, muito frequente no
trabalho com alunos deficientes, é o de desenvolver o perigoso sentimento de piedade, e fazer
desses alunos “coitadinhos”, de quem tudo se aguenta, e dessa maneira, ter decisdes que nao
colaborem em seu processo formativo, pela falta de estimulos ou de desafios, no sentido de
fazé-los evoluir em seu processo de desenvolvimento.

Na verdade, todo ser humano, independente de sua condicdo, tem o direito a vida,
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bem como, de ter acesso a uma educagédo que signifique aprender e assimilar conhecimentos,
no sentido de aprender a fazer, a conviver e a ser, bem como, o direito a explorar seus talentos
e capacidades, a desenvolver sua personalidade em um ambiente respeitoso, com o objetivo
de melhorar sua vida e transformar a sociedade. Assim, quando os espa¢os educativos, ou
sociais, recebem pela primeira vez, uma crianga com que possuam, dentre a diversidade de
caracteristicas pessoais, que podem ser encontradas no processo de desenvolvimento humano
(apresentando, ou ndo, algum tipo de deficiéncia, em relacdo aos demais alunos ditos
“normais”), pode ser comum, alguém duvidar da capacidade de ela aprender, neste no espaco.
Dessa forma, talvez seja necessario dar uma atencao especial ao processo de acolhimento dos
alunos, de forma a melhorar o processo de integracdo e inclusdo escolar pretendido. Porem,
caso o educador sinta-se despreparado para realizar esta a¢ao (ficando ansioso e/ou temeroso),
0 proprio ambiente social escolar, fique reticente a presenca destes alunos, que de forma geral,
“foge”, ao padrao que comumente pode ser observado nos estudantes, que freqiientam as
escolas.

Tendo em vista, tais questdes, 0 objetivo geral desta pesquisa foi compreender o
processo de acolhimento aos alunos com deficiéncia para uma convivéncia, de igualdade e
respeito, nos espacos educativos das escolas regulares. E, os objetivos especificos formulados
sdo 0s seguintes: a) analisar as concepcdes docentes sobre a questdo do preconceito presente
nos espacos educativos, em relagdo a presenca de pessoas com deficiéncia; b) relacionar
aspectos da formacdo docente para o processo de conscientizacdo dos alunos sobre a
importancia de lidar com as diferencas no convivio social; c¢) discutir a importancia da
convivéncia, com pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, no desenvolvimento do
respeito entre as pessoas.

Do ponto de vista metodoldgico, para tentar responder a problematica em questdo, esta
pesquisa se guiou pela perspectiva qualitativa, e para obter dados aplicou um questionario
semi-estruturado, a professores que atuam em escolas regulares na cidade do Cabo de Santo
Agostinho/PE. Apo6s a coleta dos dados eles foram analisados e discutidos, gerando
conclusoes sobre a perspectiva do acolhimento dispensado aos deficientes, ao ingressaram na
escola.

Neste contexto, alguns professores pensam ser necessario, antes de receberem alunos
“diferentes”, especializarem-se para, de fato, realizar atividades pedagdgicas direcionadas a
este publico especifico, quando se reflete e discute o processo de inclusdo, e acolhimento
escolar. Contudo, a convivéncia, a experiéncia e ajuda de outros profissionais capacitados,
além da familia de alunos deficientes, podem demonstrar que o processo de inclusdo ndo é tdo
facil, como parecia, nem impossivel de ser realizado, como se pensava, ja que o desafio
relaciona-se, principalmente, as necessidades de mudangas nas praticas pedagdgicas
escolares, as quais, muitas vezes, encontram-se cristalizadas ao longo do tempo.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi inicialmente desenvolvido a partir de uma pesquisa de campo com
carater qualitativo. Assim, na pesquisa qualitativa: “a interacdo entre o pesquisador e os
sujeitos pesquisados € essencial. Todo empenho é investido para que o corpo e o0 sangue da
vida real componham o esqueleto das constru¢des abstratas” (MALINOWSKI, 1984, p. 37).
Neste contexto, Minayo (2006) destaca que, a pesquisa de campo, como uma pesquisa
qualitativa, configura-se como um recorte espacial, em termos empiricos, correspondente ao
objetivo da investigacdo. Assim, o trabalho de campo permite a aproximacéo do pesquisador
com a realidade sobre a qual formulou uma pergunta. Mas também estabelecer uma interacdo
com os “atores” que compdem a realidade e, assim, constréi-se um conhecimento
importantissimo.
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Tendo em vista sua importancia, o trabalho de campo deve ser realizado a partir dt
referenciais teoricos e operacionais. Isto &, ndo se pode pensar num trabalho de campo neutro,
sendo que forma de realizd-lo revela as preocupacGes cientificas dos pesquisadores que
selecionam os fatos a serem observados, coletados e compreendidos, oferecendo especial
atencdo a forma de recolhé-los. Esse cuidado é necessario porque o campo da pesquisa social
ndo e transparente, e tanto o pesquisador como os seus interlocutores e observados interferem
no conhecimento da realidade, sengo que essa interferéncia faz parte da prépria natureza da
pesquisa social que nunca é neutra (MINAYO, 2000, p. 105).

2.1 Amostra

A amostra foi composta por uma escola publica da Rede Oficial de Ensino da
Educacdo Basica, na qual foram entrevistados dois professores da Educacdo Basica.
2.2 Instrumentos e materiais

Foi utilizado, como instrumento para coletar os dados uma entrevista, realizada a
partir da aplicacdo de um questionario semi-estruturado (anexo 1).

3. ANALISES DE DADOS

A realizagdo da coleta de dados deste estudo ocorreu partir da aplicagdo de um
questionario composto por seis (06) questdes (Anexo 1) referentes a temética: compreendendo
0 processo de acolhimento aos alunos com deficiéncia nos espacos educativos. Este
questionario foi aplicado em uma escola da Rede Publica Oficial de Ensino, sendo
inicialmente, respondido pelos professores que aqui serdo identificados por A e B, como
forma de resguardar suas identidades. A Professora A estd atuando em sala de aula ha 24
anos, e ¢ formada em Pedagogia e P6s-Graduada em Psicopedagogia, e a Professora B, atua
em sala de aula ha 10 anos, porém, ainda ndo conseguiu concluir um curso superior.

Para cada professor entrevistado, foi aplicado o mesmo questionario, nessa
perspectiva, a primeira questdo buscou saber 0s conceitos a respeito do termo inclusdo que 0s
docentes possuem, conforme esté destacado abaixo: Tabela 1 — Concepcdes Docentes Sobre
Educacdao Inclusiva

Questédo 1 Respostas dos Professores

Professora A — “Entendo que educac¢ao inclusiva € um processo em que se amplia
a participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. E
que a escola ha de se entender que a organizagdo administrativa, o curriculo, as
metodologias de ensino, e todos 0s recursos e materiais também sao fundamentais
O que vocé entende sobre | para esse processo acolhedor do aluno com deficiéncia”.

educacdo inclusiva? Professora B — "E aceitar esses alunos deficientes realizando uma promog&o para
uma aprendizagem igualitaria para todos, fazendo com que a convivéncia entre as
diferengas possa ser cada vez mais comum e, principalmente, mostrar que cada
um, em suas condic@es, pode colaborar na constru¢do final de um trabalho, seja
ele na escola, no supermercado, na padaria ou em qualquer outro espaco social.
(As diferengas se juntam para formar um todo)”.

Com base nas colocagdes observa-se que os professores que foram entrevistados
possuem visdes diferentes sobre a educacdo inclusiva. A Professora A, refere-se a presenca
do estudante na escola, e a preparacdo do ambiente escolar para receber este aluno, sendo que
ela destaca a pratica pedagdgica e a organizacdo administrativa como interferentes, no
processo de inclusdo do aluno em sala de aula, bem como a adequacdo do curriculo que a
escola deve buscar em seu processo de acolhimento aos alunos com deficiéncia. Ja a
Professora B, faz uma breve discussdo sobre a aprendizagem igualitaria, bem como a
perspectiva de promover a convivéncia, tendo em vista que, segundo ela, “as diferengas se
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juntam para formar um todo”. Porém, é preciso ser mais claro e objetivo sobre o que elfa
define como “igualitaria”, afinal os alunos com deficiéncias ndo devem provocar as mesmas
expectativas, em relacdo aos resultados de suas aprendizagens, em comparagdo com o0s alunos
ditos “normais”, bem como ser tratado de forma igual durante o0 momento construtivo da
aprendizagem. No contexto educativo, eles devem ser tratados com respeito e consideracao,
bem como incentivados a desenvolver-se, a partir de desafios preparados, especificamente,
para eles.

Na verdade, quando se fala em Educacdo Inclusiva, € bom lembrar que nao se refere
apenas incluir as criangas portadoras de necessidades especiais. Existem também aquelas que
possuem as dificuldades sociais, ou seja, relacionadas a pobreza, pois muitas criancas pobres
vao a escola em circunstancias sociais, e familiares, muito complexas e adversas, e caso nao
Ihes sejam providenciadas condi¢cbes de aprendizagem adequadas, elas poderdo néo
corresponder as aprendizagens pretendidas. Neste sentido, a pratica da educacdo inclusiva,
deve prever situacdes pedagogicas e estratégias didaticas, que minorem as dificuldades e
potencializem as possibilidades, de todas as criancas, serem acolhidas com a perspectiva de
que irdo aprender, pois:

a inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolares especificas para esta
ou aquela deficiéncia/e ou dificuldade de aprender: os alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino for; de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses
limites e explorard4 convenientemente as possibilidades de cada um. (MANTOAN,
2003, p.67).

Assim, compreende-se que as escolas inclusivas devem reconhecer e responder a
todas as necessidades diferentes, considerando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.
E, apesar de, em geral, a Educacdo Inclusiva ser citada em referéncia a pratica inclusiva de
meninos e meninas, que apresente algum tipo de deficiéncia dentro dos sistemas de ensinos
regulares, cada vez mais os professores de todo 0 mundo reconhecem que uma abordagem de
inclusdo pode de certa maneira criar condi¢cdes que atendam as necessidades e dificuldades
dos alunos, oferecendo assim, uma educacdo de elevada qualidade para todos.

A segunda questdo desejava saber como as professoras entrevistadas percebiam o
processo de acolhimento dos alunos deficientes no cotidiano escolar, conforme pode ser
verificado na tabela abaixo: Tabela 2 — Os Deficientes e 0 Processo de Acolhimento nas
Escolas

Questéo 2 Respostas dos Professores

Professora A — “Aqui na escola procuramos trabalhar junto com a familia e outros
especialistas como psicélogos, fonoaudiblogos, terapeutas, enfim estes profissionais
S840 grandes aliados em todo processo de acolhimento aos alunos com deficiéncia.”
Que processo de | Professora B — “A escola procura trabalhar de forma centrada nas dificuldades

acolhimento é | apresentadas pelos alunos com deficiéncia, de forma que junto aos outros alunos ditos
utilizado aqui na | normais todos tenham uma visdo de igualdade e valorizacdo do ser, a partir de uma
escola? convivéncia social, através de dinamicas, eventos culturais, formagdo de grupos em

sala de aula havendo assim uma intera¢do e harmonizagdo de todos os envolvidos.”

Diante das respostas obtidas pelas docentes, percebe-se que a Professora A
compreende o processo de acolhimento, realizado pela escola, com a participacao ndo apenas
do educador, mas de outros profissionais presentes na vida dos educandos, e que de certa
forma contribuem nesse processo de acolhida, e no momento de construcdo da aprendizagem.
Ja a Professora B acredita que as atividades pedagdgicas realizadas na escola contribuem
para uma boa relacdo social e interacdo, entre os alunos. No entanto, esta resposta pode ter
sido ocasionada pelo ndo entendimento do questionamento realizado. Sobre o processo de
acolhimento que deve ser realizado no ambiente
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escolar, Almeida (2011, p. 111), destaca que:
Precisamos preparar o ambiente para receber o aluno diferente, porque, quando o
diferente chega, o ambiente deve estar preparado para recebé-lo, e ndés também
precisamos estar preparados, ou precisamos querer enfrentar o desafio. Quando o
especial adentra nosso espago, surge a possibilidade de se construir outro ambiente e
devemos zelar para que isso ocorra gradativamente. Talvez devéssemos seguir sempre
dialogando sobre a presenca do diferente naquele espago até que, coletivamente, todos
possam opinar e apontar solugdes para esta construgdo social de convivéncia

Portanto, o processo de acolhimento a um aluno com deficiéncia nos espacos
educativos, e sociais, implica para o professor (e para qualquer outro cidadao) numa reflexao
sobre 0 modo como se ensina e de como ocorre 0s relacionamentos e interagdes sociais. Neste
contexto, trata-se de uma nova oportunidade de repensar sobre determinados conceitos,
discutir novas situagbes e buscar vivenciar diferentes possibilidades de atitudes
comportamentais para receber e ter um convivio com a diferenca, no espago escolar. Mas, na
realizacdo desta pratica esse tipo de situacdo pode ser vivenciado e acompanhado por
sentimentos de inseguranca e medo, ja que o professor tem consciéncia do papel fundamental
que desempenha nesse momento, tdo importante, sendo ele quem desenvolve as a¢es mais
diretas no processo da inclusdo, tais como: lidar com as expectativas, medo, falta de
informacdo e possiveis frustraces da familia do aluno com deficiéncia, bem como as proprias
limitacGes do préprio portador e até mesmo lidar com agdes e reacGes de preconceito por
parte dos familiares e/ou outros estudantes. Neste contexto, ha de se entender que a escola, em
sua organizacdo administrativa: o curriculo, as metodologias de ensino, 0S recursos e
materiais também sdo determinantes para que de fato exista um processo de acolhimento dos
alunos com deficiéncia, sendo que todos os educadores devem entender e ter a certeza de que
nao precisa conhecer tudo, € nem resolver tudo sozinho. Ao contrario, todos os “atores”, (os
pais, 0 corpo docente da escola, a direcdo, os especialistas em educacdo especial, os médicos,
terapeutas, fonoaudiologos, psicologos), enfim, todos os diferentes profissionais formados e
preparados devem ser os grandes aliados da escola. Portanto, o professor deve procurar
orientacdo, tirar todas as duvidas, receber informacBes mais especificas e conhecer
experiéncias em conversas com outros profissionais € uma das formas de superar a
inseguranca inicial e obter sucesso.

Na terceira questdo foi abordada a presenca do preconceito em sala de aula para com
o aluno deficiente. E, sobre isto as professoras ofereceram as respostas destacadas: Tabela 3 —
O Preconceito no Processo de Incluséo Escolar

Questdo 3 Respostas dos Professores

Professora A — “Infelizmente existem pessoas que ndo sdo informadas
Uma das grandes | adequadamente. Sabemos que o preconceito estd presente em todas as esferas
barreiras a  serem | sociais, SO que eu enquanto professora, procuro orientar meu aluno sobre o mal
derrubadas esta nos | que este tipo de sentimento ou sei 14 comportamento preconceituoso pode causar
preconceitos em | grandes barreiras contra um bom relacionamento com o outro (amigos, colegas,
relacdo ao tema. Como | vizinhos e até mesmo parentes).”

voceé vé o problema? Professora B — “Como um verdadeiro problema para um bom relacionamento
dentro da escola e até mesmo na sociedade. Em nossa escola algumas
reivindicagbes tém sido insistentemente colocadas, algumas inclusive
encaminhadas formalmente & nossa diretora, para juntos podermos sanar essa
pratica excludente de nossos alunos.”

Ao analisar as respostas acima, percebe-se que as professoras entrevistadas possuem
idéias sobre o enfrentamento do preconceito. A Professora A destaca a falta de informacéo
que o cidaddo pode possuir, sobre esta questdo, destacando como essa falta de informacéao
pode atrapalhar na relacdo amigavel, e respeitavel dentro de qualquer espago no qual se
encontre o diferente. E, a Professora B demonstra ndo possuir uma resposta convincente para
esta questdo, o que pode ser proveniente da ndo
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compreensdo do questionamento realizado.

Sobre a presenca do preconceito na escola, em relacdo aos alunos com deficiéncia,
pode evidenciar que ele sO ira promover a exclusdo, e o afastamento, podendo aumentar no
portador de deficiéncia, uma percepcdo desvantagem, em relacdo aos outros alunos, e um
sentimento de incapacidade na perspectiva de sua aprendizagem. Acredita-se, entdo que nédo é
apenas a situacdo de prevencdo, mas também de uma falta de preparo para vivenciar com o
novo, com o diferente, o incomum. Porém, segundo Aquino (1998, p. 13):

0 homem é capaz de transformar a sociedade tendo como base a histéria de sua
prépria civilizacdo, seu desenvolvimento, contradi¢fes e identidade cultural. Cabe a
escola como instituicdo que produz e reproduz nossa sociedade, trazer para seu
cotidiano o exercicio de cidadania consciente em face de diversidade cultural.

Entdo, fazer mudancas nas mentalidades, vencer preconceito e desfazer atitudes de
discriminagdo sdo propodsitos que buscam lidar com valores para reconhecer, e respeitar
mutuamente, sendo isso responsabilidade da sociedade como um todo. Porém, a escola tem
um papel crucial a desempenhar neste processo, pois ela € espaco de convivéncia, entre
criancas de origens, e nivel socioecondmico, diferentes. H4 também a presenca de costumes e
dogmas religiosos diferentes daqueles que cada um conhece, e visbes de mundo diversas
daquelas que se compartilha na propria familia. Assim, a escola também é um dos lugares,
nos quais sdo ensinadas as regras para convivéncia, bem como o respeito as diferencas, sendo
ainda, a instituicdo que apresenta a crianca, conhecimentos sistematizados sobre as diversas
areas de saber. Portanto, uma sociedade que assume uma postura comprometida com uma luta
de tornar as escolas democraticas, deve levar em conta tudo que estéd sendo discutido sobre os
valores que estdo sendo conduzido pela mesma contribuindo ativamente da mesma, no sentido
de poder contribuir na construcdo e formacdo de um novo paradigma de inclusivo e
acolhedor.

A guarta questdo questionava as professoras entrevistadas sobre como elas pensam ser
possivel construir uma sociedade inclusiva a partir do convivio em sala de aula. Sobre esta
questdo elas responderam: Tabela 4 — A Percep¢do Docente Sobre a Construcdo de Uma
Sociedade Inclusiva

Questdo 4 Respostas dos Professores

Professora A — “Para termos uma sociedade que realmente pretende assumir-se
como inclusiva necessitamos, fundamentalmente, conscientizar-nos de que todos 0s
alunos, independentemente de suas particularidades, quando passam a viver e
partilhar dos mesmos espacos e atividades conseguindo compreender e aceitar 0s
Como se constroi | outros, e reconhecer as competéncias dos colegas e suas necessidades, respeitando
uma sociedade | todas as pessoas, e lutando para a construgdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva a partir do | solidaria, desenvolvendo e criando lagos de amizade, diminuindo a ansiedade, o
convivio em sala de | Medo e a inseguranca diante das dificuldades”.

aula? Professora B — “Para termos e vivermos em uma sociedade inclusiva, ndo cabe
apenas as instituicdes de ensino realizar tarefas de fazer existir o processo de
inclusdo, mas sim a todos os envolvidos neste espaco educativo. Porém, a escola nao
deve ficar de fora dessa responsabilidade, mas precisa buscar em outros atores da
sociedade companhias que sdo fundamentais para o crescimento desenvolvedor
realizar a anexagdo desses individuos na escola, no mercado de trabalho, e na vida
social”.

Podemos perceber que as Professoras A e B compreendem que para termos uma
sociedade inclusiva, a partir do convivio em sala de aula, se faz necessario a presenca, e ajuda
de outros fatores, que venham a favorecer este processo de construcdo inclusiva. Assim, o
papel fundamental da escola para 0 momento
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acolhedor aos alunos com deficiéncia, pois é neste espaco social e educativo que toda
vivéncia social se inicia. Dessa forma, é necessario que haja um preparo para a vivéncia da
inclusdo escolar desde a Educacgéo Infantil, quando a crianga comega a conviver com pessoas
diferentes do seu circulo familiar, e pode ser facilmente ser incentivada a desenvolver
sentimentos de acolhimento, e ndo de repulsa, ou preconceito. Dessa forma, se importante,
pensar em uma escola que tenha vida, na qual o professor, os alunos e todos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem sejam respeitados. Nessa discussédo, Candau (2002, p. 36),
destaca que:

Educar para uma sociedade inclusiva pressupde compreender toda uma complexa
realidade presente nas salas de aula. Realidade na qual os educadores se encontram e
sentem-se, muitas vezes, despreparados quando a questdo é trabalhar com alunos
que tém algum tipo de deficiéncia. A dificuldade que sentimos quando nos
deparamos com situagdes desse tipo revela nossa fragilidade diante do convivio com
a diferenga. Embora tenhamos a certeza de que nosso papel enquanto educadores
esta sendo bem desempenhando e de que todo cidaddo tem o direito de ter acesso &
informagdo e ao conhecimento, ainda assim encontramos obstaculos que impedem
de realizarmos um trabalho coerente com a nossa pratica pedagdgica. O medo do
diferente e a incerteza quanto ao aprendizado de um aluno com necessidades
especiais, impossibilitam o0 avanco de praticas de aprendizagens relevantes.

Ou seja, compreende-se que educar para uma sociedade inclusiva é comprometer-se
com a difusdo de novos paradigmas em relacao a essa nova pedagogia conhecida e vivenciada
como inclusdo de pessoas com necessidades e/ou deficiéncias. Consequentemente, sé através
da democratizacdo da informacdo e da desconstrucdo de preconceitos relativos a educacao
inclusiva haverd a contribuicdo para se repensar a educacdo como direito de todo cidadao
brasileiro.

Na quinta questdo discutiu-se a importancia e o papel do professor na realizagdo do
acolhimento ao aluno deficiente, tendo em vista sua formacao e preparo, estando as respostas
obtidas para esta questdo, sistematizadas na tabela abaixo: Tabela 5 — Formacgédo Docente e 0
Acolhimento aos Alunos com Deficiéncia

Questdo 5 Respostas dos Professores

Professor A — “O professor nunca foi preparado para lidar com essa
situagdo, agora ndo podemos deixar de buscar construir praticas
) diferenciadas que nos proporcionem um excelente rendimento na
O Professor esta preparado | prendizagem, e criarmos situagdes enriquecedoras, de respeitos e valores
para a inclusdo e realizar um | 455 giferencas de forma que haja um acolhimento adequado nos espacos
acolhimento com eficiéncia, | o4 cativos para que todos os educandos tenham um atendimento igualitario
respeito e igualdade no | o momento da acolhida, e diferenciado no momento construtivo dos
ensino aprendizagem? saberes”.

Professor B — “Na verdade o professor nunca passou por uma preparagdo
para lidar com alunos deficientes. O professor é preparado para alfabetizar,
educar de forma igualitaria, de forma que todos os alunos aprendam e se
sintam bem na escola junto com todos ali inseridos”.

Conforme as colocacdes, das Professoras A e B, percebe-se que ndao ha na
atualidade, uma dindmica institucional de preparacdo docente para lidar com o processo de
inclusdo escolar, quando se pensa na a educacgéo dos alunos deficientes. Porém, a Professora
A questiona essa forma de pensar destacando aspectos importantes que sdo favorecidos
quando se reflete sobre a proposta de inclusdo, relacionando a isso a falta de preparacédo
oferecida aos docentes pra realizar esta proposta. E a professora B evidencia também como a
formacéo docente ndo prever momentos de reflexdo e instrumentalizacdo para lidar o trabalho
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educativo com os alunos deficientes. Neste contexto, Paulo Freire (1981, p.79) comenta o
processo de formacdo docente dizendo que “todos nos sabemos alguma coisa, todos nos
ignoramos alguma coisa, por isso aprendemos sempre”. Todos possuem limitagdes, ninguém
é perfeito.
No entanto, atualmente, vislumbra-se um novo perfil de professor, defendido por
Ferreira (2006, p. 231), quando afirma que:
Espera-se hoje que a professora seja capaz de compreender e praticar o acolhimento
a diversidade e esteja aberta a praticas inovadoras na sala de aula. No novo perfil, a
professora deve adquirir conhecimento sobre como conhecer as caracteristicas

individuais (habilidades, necessidades, interesses, experiéncias, etc...) de cada um
dos estudantes, a fim de poder planejar aulas que levem em conta tais informacoes.

Assim, fica evidente que sem uma mudanga de postura, no sentido de possibilitar que
a formacdo inicial docente, reflita sobre a necessidade de realizar a inclusdo conforme prever a
legislacdo em vigor. Portanto, é fundamental que se exclua a rancidez de uma formacéo
tradicional, que tem, em sua origem, principios que sejam embasados na homogeneidade, na
qual o educador é compelido a ver o educando sem possuir um planejamento educativo para

0 mesmo, fazendo com que sua pratica ndo atenda as demandas presentes na sociedade, pois:
A aula inclusiva visa responder a diversidade de estilos de aprendizagem na sala de
aula; entdo, qualquer agdo de desenvolvimento e aperfeicoamento de préaticas de
ensino e aprendizagem de professores para a inclusdo deve ajuda-los a refletir sobre
formas de levantamento de informac@es sobre seu/sua/s aluno (a)s e planejamento de
diversas atividades que abranjam os estilos de aprendizagem individual. (IDEM,
2006, p. 231)

Entdo, o que se esta propondo, é uma formacéo e preparacao docente que dé conta da
heterogeneidade, o que implica abandonar algumas férmulas antigas, pois as mesmas nao
atendem a gama de diferentes situacdes que ocorrem na sala de aula.

A sexta e Ultima questdo de questionario aplicado as professoras, deseja compreender
0s conceitos de escola inclusiva, que elas possuem, sendo que as respostas estdo dispostas
abaixo: Tabela 6 — Conceitos Docentes Sobre o Significado de Escola Inclusiva

Questdo 6 Respostas dos Professores

Professora A — “Acredito que o que faz ser uma escola inclusiva é construir um bom
projeto pedagdgico, que comece pela reflexdo. Diferente do que muitos possam imaginar,
realizar acBes de inclusdo é mais do que ter uma escola com rampas e banheiros
O que faz uma | adaptados. E preciso que a equipe da escola seja inclusiva, e discutir o motivo de tanta
escola ser | reprovacdo e indisciplina, e saber o porque de os professores ndo darem conta do recado
inclusiva? e de os pais ndo estarem presente nesse processo. Um bom projeto valoriza a cultura, a
historia e as experiéncias anteriores da turma. As praticas pedagdgicas também precisam
ser revistas”.

Professora B — “E preciso que a escola tenha uma estrutura fisica bem planejada que
facilite a acessibilidade de todos os educandos de maneira igualitariamente no momento
da acolhida na escola e nas salas de aula. Para se fazer uma escola inclusiva é preciso
que todo o curriculo seja repensado e planejado dando condi¢des de atividades
diferenciadas para todos a partir das necessidades e deficiéncias de cada ser ali
inserido”.

Diante das respostas obtidas a partir das concepgdes que as professoras entrevistadas
possuem sobre o que € uma escola inclusiva, percebe-se que elas ndo se detém ao contexto da
vivéncia pedagdgica solitaria, mas a perspectiva de atuagdo em conjunto, a partir da
realizacdo de projetos pedagodgicos, sobre a experiéncia da escola inclusiva. Neste contexto,
compreende-se que todo o trabalho de inclusdo deve esta interligado, e previsto no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, que em sua construgdo conta com a participacdo do corpo
docente, comunidade escolar e alunos. E, as propostas devem atender ao que diz o capitulo V

da Lei 9394/96 que trata da Educacéo Especial, que determina:
Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
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educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, pafa
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial;

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular;

8 3° A oferta de educacéo especial, [...] Tem inicio na faixa etéria de zero a seis
anos, durante a educacéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica para
atender as suas necessidades;

I - Terminalidade especifica;

111 - Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior.

Dessa forma, alem de fazer adaptacdes fisicas, a escola deve proporcionar um
atendimento educacional especializado paralelamente as aulas regulares, de preferéncia, no
mesmo local. Consequentemente, se um aluno cego, por exemplo, assiste as aulas com outros
alunos que enxergam e, no contraturno (um turno apGs 0 que se estuda), treina o0s
movimentos, locomogédo, uso da linguagem Braile e de instrumentos que ajudem para o
desenvolvimento desse aluno, hd com certeza possibilidades de que sua integracdo dentro e
fora da escola regular esteja prevista na proposta de uma inclusdo construida. E, uma das
formas de proporcionar este acesso, bem como, a garantia de atendimento especializado (no
contexto comum e em espagos proprios), também esta previsto na Lei, quando abre
oportunidades para que a escola, e os sistemas de ensino, construam e implementem suas

propostas pedagdgicas, planos de trabalho e/ou projetos politicos pedagogicos:
Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns € as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;
VII - informar pai e mée, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, 0s
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a
execucao da proposta pedagdgica da escola.
| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;
111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - estabelecer estratégias de recuperacgdo para os alunos de menor rendimento;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacgdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, 1996).

Portanto, construir espacos educativos inclusivos, necessita de forga de vontade politica,
pois é preciso perseveranca, fé, entusiasmo, superacao, sem discriminagdo ou preconceito.
Precisa-se ter conhecimento de que muito esta sendo feito, mas ainda é pouco, existindo uma
grande distancia entre o real e o ideal. Neste contexto, a partir das colocacgdes, visdes e
compreensfes de cada profissional entrevistada, entende-se que o tema em discussdo
apresenta inimeros desafios, relacionados as atitudes, praticas pedagdgicas e comportamentos
diferenciados, principalmente tendo em vista a perspectiva de ocorrer a situacdo acolhedora
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inclusiva para com os alunos com deficiéncia nos espagos educativos.
4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir da analise dos dados sugere-se que a inclusdo continua sendo um desafio,
atual, quando se pensa a organizagédo e formacdo do ambiente educativo para acolher o aluno
deficiente, conforme prever a legislagdo em vigor. Nesse sentido, Freire (2005) destaca que a
inclusdo, € muito mais do que submeter (0 que geralmente é feito pelo uso da forca), segundo
ele, inclusdo é um termo mais abrangente, significando acolher.

Dessa forma, a tendéncia hoje, € de que seja construida uma sociedade mais
inclusiva, ou seja, abrangente e acolhedora, haja vista os valores presentes nas reflexdes
atuais, sobre a vivéncia escolar, pois conforme destaca Mantoan (2003, p.18): “a exclusdo
escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e quase sempre 0 que esta em
jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar".
Consequentemente, a luta pela escola inclusiva, embora possa ser contestada, e tenha até
mesmo assustado a comunidade escolar, exige mudancgas nos habitos e atitudes, pela sua
I6gica e ética, promovendo a reflexdo sobre o posicionamento social, perante a perspectiva de
garantir a vida com igualdade de oportunidade, pautada pelo respeito as diferencas. E, apesar
das iniciativas acanhadas da comunidade escolar, e da sociedade em geral, é possivel adequar
a escola para viver um novo tempo.

Assim, percebe-se que, conforme a hipo6tese norteadora deste estudo afirma, e a partir
dos resultados obtidos, as escolas ainda ndo contam com um processo sistematizado de agdes
para realizar o acolhimento aos alunos deficientes, na promog¢édo de um atendimento escolar
de qualidade, destacando o respeito as diferencas e repadio as atitudes preconceituosas. Nesse
sentido, sugere-se que, ainda vivemos um momento de despreparo dos professores, e dos
outros agentes envolvidos na vivéncia escolar, para realizar este trabalho. Portanto, diante dos
dados obtidos das professoras que foram entrevistadas, ficou claro que ainda existe
dificuldade para promover a real inclusdo dos alunos nos espacos escolares, bem como, no
estabelecimento de relac6es de respeito as diferencas no contexto das salas de aula. Assim, o
aluno com deficiéncia ao chegar, neste espaco educativo, ainda é percebido a partir de olhares
preconceituosos, ou seja, indesejados naquele ambiente, construido para os alunos “normais”.

No entanto, num pais como o Brasil, a legislacdo estabelece que seja a escola regular,
0 espaco para atendimento de qualquer crianca, seja ela deficiente ou néo, a fim de promover
0 acesso aos saberes escolares, de forma a preparar sua vivéncia para atuacdo na sociedade

mais ampla, queiramos ou n&o, globalizada. E, conforme relata Mantoan (2003, p. 53):
Para a maioria dos alunos, pobres (por pertencerem a um pais que por muitos anos
sofreu a marginalizacdo, primeiro por parte dos conquistadores e depois por parte do
capital) a escola é a Unica chance que se tém para conseguir as condi¢Ges basicas
para se desenvolverem e se tornarem cidaddos, para ganharem uma identidade
sociocultural e uma vida digna, livre e feliz.

Neste contexto, as entrevistas forneceram informagdes importantes, sobre como 0s
docentes vem se preparando, e construindo conceitos, sobre o processo de inclusdo escolar
dos alunos deficientes. E, percebe-se, entdo, que as relagdes de convivéncia social, s&éo muito
importantes, para o desenvolvimento humano, tendo em vista sua multiplicidade de
linguagens, e diversidade de formas. No entanto, as deformidades, presentes em suas
estruturas, estejam presentes nos relacionamentos, e nas ac¢des sociais (e do trabalho), sendo
que, a escola e a familia, sdo os espagcos da vida infantil para o seu surgimento e
estabelecimento.

5. CONCLUSAO

O presente estudo buscou compreender como o processo de acolhimento vem
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ocorrendo com alunos deficientes, quando passam a integrar os espagos educativos, a partir de
uma problematica que destaca como o desafio proposto, vem sendo enfrentado, tendo em
vista a ndo preparacao/formacéo docente para fazé-lo.

Nesse sentido procurou conhecer como as escolas regulares vém desenvolvendo
acoes de integracdo aos alunos inseridos no processo de incluséo, que hoje, vigora como Lei
no Brasil. Dessa forma, o aluno com deficiéncia ou ndo, deve ser bem recebido no espaco
educativo escolar, sendo que ele ndo deve ser apenas integrado, a este espa¢o, mas incluido de
fato, nas atividades pedagogicas desenvolvidas pelos docentes. No entanto, uma dificuldade
que surge neste processo tem a ver com a importante questdo da formagédo docente, na qual
esbarra as diretrizes propostas pelas politicas publicas que determinam a presenca dos
deficientes nas escolas regulares. Em contrapartida, receber o aluno com deficiéncia na sala
de aula ndo significa, necessariamente, inclusdo. Incluir vai além de espacos acessiveis, com
estruturas belissimas. H& a necessidade de formacédo profissional do professor, e de todos o0s
agentes envolvidos nos espacgos educativos, de maneira que a preparacdo docente traga ao
professor, a seguranca necessaria para implementar uma préxis inclusiva, com todos os seus
alunos.

Nesta reflexdo, a compreensdo do conceito de inclusdo, é primordial, visto que, se 0
aluno deficiente é considerado diferente, todos os seus colegas também o sdo. Afinal,
nascemos, crescemos e vivemos em diferentes contextos socioculturais e variados, com
experiéncias de vida singular. E, nem todas as diferencas, necessariamente, inferiorizam as
pessoas, ja que a perspectiva do respeito surge, como uma condigdo, para a convivéncia e a
integracao social. Assim, como evidencia Santos apud Mantoan (2003, p.34): "é preciso que
tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza, e o direito de
sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza." No entanto, do ponto de vista da pratica
pedagodgica, a questdo da inclusdo escolar pode ser acompanhado por sentimentos de
inseguranca e medo, ja que o professor tem consciéncia do papel que tem de desempenhar,
nesse momento importante, de suas acGes mais diretas no processo da inclusdo dos alunos,
tais como: lidar com as expectativas e possiveis frustracdes dos membros familiares deste
aluno deficiente, e com as limitagbes do préprio aluno. Percebe-se também que podem surgir
algumas atitudes preconceituosas por parte dos pais e dos outros alunos, sendo que o
educador deve conhecer todos os caminhos que deve tomar nesse processo acolhedor e
inclusivo, entendendo também que a escola em sua organizacdo administrativa (o curriculo, as
metodologias de ensino, 0s recursos e materiais), Também sdo determinantes para verdadeiro
acolhimento do aluno com deficiéncia. Nesse sentido, € necessario que haja uma construcdo
de um Projeto Politico Pedagogico Inclusivo, contando com a participacdo em massa dos pais,
profissionais, instituicdes especializadas (que realizam o atendimento complementar), e
alunos, que pode ajudar efetivamente no processo de construcdo de uma escola que busca
viver com praticas e acdes democraticas favorecendo a presenca de todos aqueles que dela
necessitam.

Nesta reflexdo, outros estudos podem surgir no sentido de favorecer melhor a
construcdo, da sonhada escola inclusiva, entre eles pode-se sugerir: como as politicas publicas
podem inserir como formacgdo continuada, uma proposta de capacitacdo em servigco, que
atenda a imensa demanda de professores, ainda despreparados, para realizar a inclusao
escolar? Ou ainda: como os pais podem tornar-se aliados no processo de inclusao escolar, sem
descaracterizar o espaco de aprendizagem da sala de aula? Estas questdes poderdo, quem
sabe, agregar valor as discussdes que vem sendo realizadas sobre esta tematica em todas as
esferas educativas, preocupadas com este processo. Desta forma, o processo de inclusdo traz
como premissa bésica, propiciar a Educacédo para todos, uma vez que, o direito do aluno com
deficiéncia, e de todos os cidadaos, a educagdo € um direito constitucional.

No entanto, percebe-se que a proposta de incluséo dos alunos que apresentam alguma
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deficiéncia ainda ndo se consolidou da forma desejada. E, conforme destaca a educadora
Mantoan (2003, p. 96), “na escola inclusiva professores e alunos aprendem uma licdo que a
vida dificilmente ensina: respeitar as diferencas. E, esse € o primeiro passo para se construir
uma sociedade mais justa”. Nessa perspectiva, Aranha (2004, p. 38), também chama a atencéo
para o fato de que: “uma escola somente poderd ser considerada inclusiva, quando estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condigdo social ou qualquer outra situagdo”. Portanto, um ensino realmente significativo é
aquele gque busca garantir 0 acesso ao conjunto sistematizado de todos os conhecimentos
construidos e vivenciados como recursos a serem mobilizados, a todos aqueles que necessitam
deles.
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