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Resumo: Atualmente a educacgdo inclusiva € um tema amplamente discutido, onde a inclusédo escolar
de alunos com necessidades educacionais especiais é obrigatdria, segundo a legislacéo, e ndo somente
possuem o direito de serem matriculados, como também de ter garantia de aprendizagem e
desenvolvimento de suas potencialidades. Em vista disso, o presente trabalho tem como objetivo
compreender qual a visdo dos professores de uma escola publica sobre o processo de inclusdo na
escola. Sendo assim, buscou-se discutir sobre o processo de inclusdo através do relato de alguns
professores da educacdo béasica, focando também, sobre a fungdo da escola e o papel do professor
nesse cenario. Metodologicamente como instrumento de coleta de dados foi aplicado questionarios
contendo quatro questbes. A pesquisa foi realizada com seis docentes de disciplinas distintas, entre
elas: portugués, matematica, geografica, quimica e fisica. Enfatizamos as dificuldades encontradas
pelos professores que atuam na escola e que no decorrer do ano letivo se deparam com alunos com
necessidades especiais. Apds isso, evidenciamos que existem alguns conceitos encarados como
sinbnimos pelos professores, integracdo e inclusdo, bem como aparece em suas falas pouco
conhecimento de como lidar com as questdes relativas a inclusdo, o que dificulta o trabalho na
perspectiva inclusiva real.
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1. INTRODUCAO

Nos Ultimos anos, a educagdo inclusiva no Brasil tem sido motivo de grande
discussdo, referentes aos desafios, dificuldades e concepgbes sobre a inclusdo escolar diante
do processo de ensino — aprendizagem. Nessa perspectiva, Favero et al (2009), afirma que
uma educacdo inclusiva de qualidade estd definida no direito de todos os alunos a receberem,
atendendo as suas necessidades basicas de aprendizagem. Sendo assim, a assisténcia para
pessoas com necessidades especiais teve inicio no Brasil hd muitas décadas e com o passar
dos anos surgiram leis que asseguram as pessoas O direito a educacdo de qualidade,
respeitando suas especificidades.
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Conforme Carvalho (2008), a educacgdo inclusiva surgiu como realidade, ndo sendo
mais possivel ignora-la, considerando escola como fundamental, deixando de lado o aluno
padrdo e buscar aceitar o diferente.

No entanto, a inclusdo ndo é tdo simples, porque as leis e o estado asseguram 0S
direitos a educacdo, mas nem sempre disponibilizam ambientes adequados, materiais e
profissionais capacitados para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais.
Deste modo, acaba dificultando o trabalho dos professores, que na maioria das vezes, sentem-
se despreparados, por ndo terem nenhuma formacdo especifica para lidar com esse tipo de
discentes. Contudo, torna-se um grande desafio para os professores promover a inclusdo, sem
esquecer que além das oportunidades, € preciso garantir 0 avango da aprendizagem

significativa dos alunos.

Entretanto, 0 movimento da inclusdo proporciona para todos o direito a educagdo, uma
vez que, o direito do aluno com necessidades educacionais especiais assim como 0 de todos
os cidaddos é constitucional. Apesar disso, sabemos que a realidade é bem diferente do que se
propbe a legislagdo, pois a proposta de educacdo dos dias atuais ainda ndo oferece e nem
garante condi¢Oes satisfatoria para se considerar realmente uma educacdo inclusiva. Ainda é
necessaria uma maior capacitagdo profissional, elaboracdo de projetos especificos da area,
entre outros. A garantia de educacdo para todos consiste ndo s da aceitacdo dos alunos, mas
também na valorizagdo do aluno considerando suas limitagbes (FRIAS E MENEZES, 2008)

Entdo, diferente da educacdo tradicional, a educacdo inclusiva estabelece um novo
modelo onde a escola precisa se adaptar as necessidades do aluno, garantindo que o aluno
permaneca na escola e que o0 seu desenvolvimento seja proveitoso. Ou seja, a escola deve
estar preparada para os desafios que venha a surgir, considerando que em uma escola existe
uma grande diversidade de cultura, caracteristicas proprias, ritmos de aprendizagem que torna
seus alunos Unicos e especiais.

Segundo Mantoan (2004), a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais € um movimento que tem sido muito polemizado por diferentes aspectos, mas essa
insercdo nada mais é do que garantir o direito constitucional que todos independentes de suas
necessidades, ttm a uma educacdo de qualidade, e que a inclusdo dependa da capacidade de

lidarmos com a diversidade e as com as diferengas de cada um.
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A educacdo inclusiva favorece ndo s6 os alunos com necessidades educacionals
especiais, mas também os demais alunos que passam a adquirir respeito e conscientizacdo

para lidar com as diferencas.

Para Martins (2006, p.17), as escolas que adotam o paradigma da incluséo
sdo desafiadas a se reestruturarem, tornando-se mais responsivas as
necessidades dos alunos, porque o ensino inclusivo busca repensar a escola
no sentido de promover mudangas em sua organizagdo e na maneira como 0s
profissionais da educacdo percebem os alunos.

Portanto, para que aconteca a inclusdo, ndo precisa apenas existir as leis que garantem
o direito a educacdo, é necessario que alunos estejam matriculados, frequentando a escola,
professores capacitados e um ambiente escolar que atenda as necessidades dos alunos.

Nessa perspectiva, 0 objetivo desse trabalho teve por finalidade realizar um estudo
com professores de uma escola publica de ensino médio, para buscar compreender quais sdo
as suas concepgOes sobre inclusdo escolar, desafios e dificuldades enfrentadas. Ademalis,
ressaltar a importancia da inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
proporcionando aos mesmos o direito a igualdade e a educacdo de qualidade, destacando a
importancia do papel da escola e do professor no processo de construcdo de uma escola mais

inclusiva.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada em uma escola plblica de ensino medio integral,
localizada no municipio de Cuité, no Estado da Paraiba.

Na pesquisa, tivemos a participacdo de seis professores de disciplinas distintas
(portugués, matematica, geografia, quimica e fisica), na qual, os mesmos lecionam tanto do
primeiro ao terceiro ano do ensino médio, além disso, sdo professores que ensinam ha alunos
deficientes presentes nas suas turmas.

Foram aplicados questionarios com um numero de quatro questdes discursivas para
professores da escola, cujas questdes foram produzidas na perspectiva de compreender a viséo
desses profissionais sobre a incluséo escolar, desafios encontrados no ambiente escolar para
promover a inclusdo e se houve avangos no trabalho inclusivo. Sendo assim, o questionario
foi elaborado de forma simples e objetiva, relacionando os seguintes questionamentos: Qual a
sua visdo sobre inclusdo; como a escola trabalha a inclusdo; quais as dificuldades sentidas no
trabalho com a inclusdo na escola; vocé acredita que houve avancos para o trabalho inclusivo

na escola?
(83) 3322.3222

contato@cintedi.com.br
www.cintedi.com.br



= IIICINTEDI

Por fim, as questdes foram analisadas e suas respostas posteriormente discutidas nos

resultados e discussoes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a aplicacdo do questionario, foi possivel ao analisar as respostas, constatar que
os professores citaram diversas dificuldades enfrentadas, dentre elas: Falta de formagdo
especifica, dificuldade de comunicacdo ao ensinar, 0 ndo conhecimento em relacdo as
necessidades educacionais especiais, a falta de profissionais para auxiliar os alunos na sala de
aula regular, entre outros. Abaixo podemos verificar as respostas da primeira pergunta do

questionario.

Participantes Questao 1: Qual a sua visao sobre inclusdo?

“Inclusdo ¢é acima de tudo respeito ao outro, é oportunidade de atencéo,

Professor - A ¢ fazer essas pessoas se sentirem motivadas, aceitas.”

“Inclusdao ¢ educar todos os alunos juntos, implicando num sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais e
respeitando as necessidades de qualquer aluno.”

Professor - B

“E dar ao aluno a oportunidade de esta inserido num espaco do qual ele
tem total direito de estar e nesse meio trata-lo com respeito, igualdade e
empatia, respeitando seus limites e ressaltando suas qualidades.”

Professor - C

“A incluisdo deveria tornar o estudante um ser mais independente, mas
falta capacitagdo para os professores.”

Professor - D

“E o ato de proporcionar oportunidades excepcionais para alunos que
tem necessidades diferentes. Trata-se de ter um olhar diferente para
quem precisa mais.”

Professor - E

“Todos temos O que ensinar e aprender, por issO ndo deve ter espaco
Professor - F | para exclusdo de ninguém.”

Nesta primeira pergunta, podemos Vverificar que todos os professores responderam de
forma aproximada e que seus argumentos sdo convergentes, ou seja, 0s professores A, B, C e

E, defendem o mesmo pensamento sobre o tema, ou seja, descrevem a ideia de inclusdo como

sendo proporcionar mais oportunidades a esses alunos e trata-los com mais [gspeiig, $epElo
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assim, é possivel observar que a palavra oportunidade e respeito a diferencas estdo presentes
nessas respostas, subtendendo que os professores possuem nocdes basicas sobre o que é
inclusdo. Ja o docente D afirma que a inclusdo deveria tornar o estudante um ser mais
independente, porém, existe a falta de profissionais capacitados. Enquanto isso, o professor F
se pronunciou afirmando que todos temos o que ensinar e aprender, e que ndo deve existir
espaco para exclusao.

No entanto, a inclusdo ndo se aplica especificamente aos alunos com deficiéncias e/ou
0s que apresentam algum déficit de aprendizagem, mas todos 0s estudantes, para que assim,
possamos obter avangos no processo educacional (MANTOAN, 1999).

A segunda pergunta realizada diz respeito & forma como a escola trabalha a inclusdo,

dessa maneira, podemos observar as seguintes respostas.

Participantes Questdo 2: Como a escola trabalha a inclusédo?

“A realidade a qual fago parte, na teoria ela estd definida, mas na pratica
deixa muito a desejar, pois a auséncia de assisténcia as pessoas
portadoras de necessidades especiais ¢ fato.”

Professor - A

“Todo aluno com deficiéncia tem acesso a sala regular e tem também o

Professor - B atendimento especializado complementar.”

“Fisicamente a escola estd apta a acolher e trabalhar com alunos com
necessidades especiais. Porém na pratica € fato que precisamos de
assisténcia de profissionais capacitados para trabalhar com determinadas
Professor - C | deficiéncias, como a cegueira por exemplo, e ndo temos. Entdo o que
faco é dentro das minhas possibilidades é tentar ofertar as melhores
condicdes dentro do possivel quando me deparo com um aluno com
necessidades especiais.”

Professor - D | “Ela trabalha com os alunos na sala multifincional com o apoio de uma
profissional capacitada.”

Professor - E | “A escola faz um paliativo, o sistema oferece pouca estrutura (ou
nenhuma) para que exista equidade.”

Professor - F | “Levando em consideragdo ao pensamento exposto na questdo 1.”

Nessa questdo, € possivel observar que os professores A e C afirmam que na pratica a
teoria € outra, ou seja, a escola fisicamente oferece uma boa estrutura, porém, ha a auséncias
de profissionais capacitados para trabalhar com alunos com algumas deficiéncias especificas,

como cita o professor C, a ‘“cegueira”, sendo uma dificuldade constante parz(18 g)rg%v% um
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ensino significativo a esses alunos. Ademais, esses dois professores descrevem que apenas
uma estrutura fisica ndo € sinbnimo de inclusdo, sendo necessario a presenca de profissionais
qualificados para atender esse publico.

Em contra partida, os docentes B e D apresentam uma visdo complementar,
esclarecendo que a escola possui sala de atendimento complementar, bem como acesso a sala
de ensino regular. No entanto, integrar difere de incluir, segundo Mantoan (2004), integracéo
refere-se ao processo de garantir que o0 estudante tenha acesso a sala regular de ensino.
Todavia, inclusdo vai muito além de apenas garantir 0 acesso a sala regular, € necessario
oferecer condicGes para desenvolver sua propria autonomia, claro, respeitando seus limites e
potencializando suas qualidades.

A terceira analise corresponde as dificuldades sentidas pelos docentes no trabalho da

inclusdo escolar, entdo, obtivemos as seguintes respostas.

Participantes Questdo 3: Quais as dificuldades sentidas no trabalho com a
incluséo na escola?

“Ao meu ver inclusdo ndo € apenas matricular um estudante num
estabelecimento de ensino, mas sim fazer dele um ser que interaja,
respeitando suas necessidades e limitacdes.”

Professor - B | “Falta de formacdo para trabalhar de forma coerente a incluséo escolar,
em sala de aula.”

“Acredito que a falta de capacitacdo de nds professores de forma geral
para trabalhar de forma eficiente com o aluno com necessidades
especiais. Pois em grande parte conhecemos as necessidades dos
Professor - C | mesmos, mas em contra partida ndo podemos suprir essas necessidades
para que de fato o aluno seja totalmente incluso no ambiente e nas
atividades escolares, devido a falta de formacdo nessa area e a falta de
profissionais devidamente qualificados para trabalhar com estes
alunos.”

Professor -D | “A falta de capacitagdo dos professores, além da conscientizagdo por
parte dos estudantes.”

Professor - E | “Para nés professores ndo temos muito o que fazer de concreto.
Tentamos fazer o aluno especial sentir-se incluido, trata-lo com mais
bondade e apenas aprovando automaticamente.”

Professor - F | “As vezes faltam alguns recursos que dificultam o trabalho para uma
inclusdo concreta.”

Professor - A

De forma clara, os professores nesse quesito apontam os desafios enfrentados como
sendo a falta especifica que possibilite estratégias para promover o ensino incluso para todos,

independentemente de serem estudantes com necessidades especiais ou ndo. Alem disso,
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outro fator contribuinte para uma inclusdo deficiente é a auséncia de recursos, conforme
afirma o professor F.

De acordo com Werneck (1993, p.56) diz que “evoluir ¢ perceber que incluir ndo € tratar
igual, pois as pessoas sdo diferentes. Alunos diferentes terdo oportunidades diferentes, para que o
ensino alcance os mesmos objetivos.”. Esse pensamento se alinha com a defesa de uma escola
equitativa e ndo apenas sob o discurso da igualdade de oportunidades e condicdes.

A sequir, discutiremos a Ultima pergunta do questionario aplicado a esses
professores. Nesse topico, perguntamos se eles perceberam alguma mudanca ocorrida para o

trabalho inclusivo.

Participantes Questdo 4: Vocé acredita que houve avangos para o trabalho
inclusivo da escola? Fale sobre eles.

Professor - A | “Como ja falei, na teoria sim, mas na pratica temos muito que repensar
para X tamanhas distor¢des.”
Professor - B | “Sim, antes a escola ndo tinha uma sala de recursos.”

“Na teoria muito espaco ja foi conquistado na area de inclusdo, porém
na pratica ndo temos esse mesmo espago, nem em termos de espaco
fisico, nem em relacdo a materiais e profissionais. Mas hoje a escola
dispde de uma sala de recursos que anteriormente ndo tinha.”

Professor - D | “Sim. Antes ndo havia um atendimento especializado para o estudante.
Hoje ainda precisamos de profissionais capacitados.”

Professor - E | “Existe em teoria a politica de inclusdo, na pratica, faltam servicos
especializados e estrutura escolar.”

Professor - F | “Temos uma sala para atendimentos de pessoas especiais, e tutoria para
a orientacao dos estudantes.”

Professor - C

Como podemos observar os professores A, C e E enfatizam mais uma vez 0 que a
teoria expbe versus 0 que na pratica realmente vivenciam. Dessa maneira, demonstram
efetivamente que ndo existe uma dindmica de inclusdo na pratica que corresponda com o que
muitas vezes é descrito por eles mesmos.

De forma um tanto contraditoria, os professores B. D e F mais uma vez estabelecem a
sala de recursos como sendo o processo de inclusdo propriamente dito, apesar disso, sabemos
que conformes os estudiosos e especialistas em educacdo inclusiva, integrar ndo € incluir,
muito menos garantir uma aprendizagem digna e promissora para 0s alunos.

Mantoan (1993) diferencia 0s processos de integracdo e inclusdo, afirmando que a

indiferenciacdo entre os termos propicia que se faca a integracdo em nome da inclus&o.
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Sendo assim, a pesquisa nos possibilita indicar a necessidade de uma formacgao

continuada mais proxima da prética e problemas vivenciados pelos docentes. E preciso uma
maior articulacdo para dirimir as questfes que surgem na escola e trabalhar na perspectiva de

uma real incluséo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos questionarios pode-se perceber que os professores possuem de
alguma maneira, conceitos e opinides semelhantes, alem disso, afirmam que tentam fazer o
possivel para que o0s alunos sejam inclusos e com isso, obter uma aprendizagem mais
significativa. Relatam também, que as vezes a inclusdo permanece apenas na teoria e ndo na
pratica. No entanto, apesar das dificuldades apresentadas, esses alunos conseguem obter um
respeito dos outros alunos.

Para finalizar, a ideia da inclusdo ndo é nova, contudo, necessita de um processo de
amadurecimentos de alguns conceitos distintos, como integrar versus incluir, bem como
também reconhecer que inclusdo ndo significa inclui pessoas com necessidades especiais,
todos nos, pais, educadores, governantes, alunos e toda a sociedade, fazemos parte desse
processo.

Por fim, € extremamente importante compreendermos a existéncia do problema e

tornd-lo parte de nossas vidas como algo natural.
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