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INTRODUCAO

Os debates sobre a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, enquanto educagéo
socialmente inclusiva, tém ganhado forca ao longo das ultimas décadas, com publicacbes
especializadas e formagao de nucleos de pesquisa e estudo. Pode-se considerar que as inimeras
experiéncias de EJA, em seu processo historico, sdo, por exceléncia, processos de inclusdo
social e conquista de direitos humanos basicos.

[...] ndo podemos esquecer que as experiéncias mais radicais de EJA nascem,
alimentam-se e incentivam movimentos sociais ou sujeitos coletivos constituindo-se
como sujeitos de direitos. Nesses movimentos se descobrem analfabetos, sem
escolarizacdo, sem o dominio dos saberes escolares, sem diploma, porém, ndo so, nem
principalmente. Se descobrem excluidos da totalidade de direitos que sdo conquistas
da condi¢do humana. Excluidos dos direitos humanos mais basicos, onde se jogam as
dimensBes mais bésicas da vida e da sobrevivéncia. (ARROYO, 2005, p. 229)

A EJA, por si s6, pode ser considerada como um processo de formacao politica, tanto
pelo resgate de um direito humano, como pelo reconhecimento do aluno enquanto ser humano
num mundo produzido por processos histdricos excludentes.

A EJA nomeia os jovens e adultos pela sua realidade social: oprimidos, pobres, sem
terra, sem teto, sem horizontes. Pode ser um retrocesso encobrir essa realidade brutal
sob nomes mais nossos, de nossos discursos como escolares, como pesquisadores ou
formuladores de politicas: repetentes, defasados, aceleraveis, analfabetos, candidatos
a supléncia, discriminados, empregaveis... Esses nomes escolares deixam de fora
dimens@es de sua condi¢cdo humana que sdo fundamentais para as experiéncias de
educacdo. (ARROYO, 2005, p. 223)

Trabalhar com Educacdo Politica na EJA ¢é trabalhar a partir do cotidiano de jovens e
adultos trabalhadores, com experiéncias de exclusdo, discriminacdo, formacgdes escolares
interrompidas. Mas também é trabalhar com educandos que desejam estar naquele ambiente de
aprendizagem e superar-se. Ao professor, cabe trazer para 0 espago escolar essas experiéncias
cotidianas, contextualiza-las dentro de um processo de construcao histérica, perceber e destacar
nas falas dos alunos as mudancas e as permanéncias, instigar o aluno a buscar os “por qués”, a
ndo naturalizar nenhum fenémeno social, a argumentar democréatica e republicanamente,
respeitando o ponto de vista diferente, mas sem receio de expor o seu. E foi através da pergunta,
da “provocacdo” da duvida e da curiosidade, que buscou-se alcangar estes objetivos.

1 METODOLOGIA

No Centro de Trabalho e Cultura— CTC, de Recife/Pernambuco, no qual baseou-se esta
experiéncia docente, a educagdo politica, também chamada de “Formagdo Politica” ou
“Educacdo Cidada”, acima de tudo, parte de temas ligados ao cotidiano do aluno.
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[...] As aulas de Educagéo Politica s3o o0 momento de fomentar discussdes, trazendo
informagdes que venham a contribuir para a formagao de cidaddos criticos, indo além
da proposta de uma formacéo profissional tradicional.

E resgatada a formagcao do sistema capitalista, as transformagdes que vém ocorrendo
no mundo do trabalho, questdes da atualidade, cidadania, além de temas lidicos nos
quais sdo abordadas as experiéncias de educandos e educadores, focando também suas
origens étnicas e culturais, relacionando as mudangas no Brasil e no mundo com as
ocorridas em suas historias de vida. (SPINELLI, 2010, p. 58)

A educacéo politica na EJA do CTC-Recife/PE ndo se trata apenas de um tema, um
modulo ou uma disciplina, mas de algo que deve perpassar por toda a experiéncia educativa,
onde o aluno, especialmente em um curso de formacgdo profissional, deve preparar-se ndo
apenas para atuar no mercado de trabalho, mas para inserir-se, com autonomia intelectual,
politica e cidadd, no mundo do trabalho. Nesta concepcéo, deve-se compreender que ndo ha um
mundo singular do trabalho, que ele ndo é estatico, mas histdrica e socialmente produzido e que
esta em constante transformacéo, sendo o trabalhador um dos agentes desta mudanca.

O curso de Formacao Inicial e Continuada em Eletricidade Basica, realizado no Instituto
Federal Fluminense no ano de 2017 como parte do projeto de doutorado do professor Jorge
Luiz Clemente Gomes (GOMES; CARMO, 2017) e inserido nos estudos do
NUCLEAPE/IFF/UENF (Nucleo de Estudos sobre Acesso e Permanéncia do Instituto Federal
Fluminense e da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro) contava com 120
horas, das quais 20 horas foram destinadas ao médulo de Educagdo Politica.

Este mddulo nédo eliminou a formacdo politica nos demais componentes do curso, mas
buscou trabalhar um programa mais sistematizado, metodologicamente baseado na “cria¢do do
saber”, construido na praxis do CTC-Recife/PE a partir da década de 1980 (SPINELLI, 2010).

A Criacdo do Saber parte do principio que cada trabalhador detém um certo
conhecimento. Nés criamos as condigdes para que este conhecimento se construa de
forma coletiva. Cabe ao educador provocar, instigar para que os alunos se apoderem
de novos conhecimentos a partir do que eles j& dominam, mas muitas vezes nao tém
elaborado. Do ponto de vista politico, € importante que o trabalhador reconhega sua
classe como detentora de conhecimentos. (Clara apud SPINELLI, 2010, p. 57).

O processo se desenvolveu através do “[...] encadeamento de perguntas que motivam o
grupo de aprendizes a construir em conjunto seu conhecimento, aprendendo a pensar e a juntos
encontrar solugdes técnicas relativas a seu fazer profissional e encaminhamentos politicos em
relacdo a seu pertencimento de classe” (CET, 1997, p. 7 apud SPINELLI, 2010, p. 57).

Para Gomes e Carmo (2017), essa pedagogia baseada no encadeamento de perguntas
motivadoras, onde o professor atua como um “monitor”, tem COMO precursores notaveis
Sdcrates de Atenas e Paulo Freire.

Como nao foi possivel fazer uma visitacdo presencial ao CTC-Recife/PE, o estudo da
metodologia de “criagdo do saber” se deu através da leitura da dissertagdo Que escola é essa?
E a escola do trabalhador. Estudo sobre o Centro de Trabalho e Cultura, Recife/PE
(SPINELLI, 2010) e, principalmente, de filmagens das aulas do Centro gravadas pelo
NUCLEAPE.

Para a construgdo do modulo “Educacédo Politica” foi necessario adaptar a metodologia
do CTC-Recife/PE. Por trabalhar com cursos técnicos, na sua origem o médulo possui mais de
20 horas. Assim, com a restricdo de tempo, optou-se por estruturar o modulo em apenas trés
temas.

O primeiro tema do médulo foi denominado “A escravidao e a questdo da formagao da
consciéncia de classe dos trabalhadores brasileiros”. Com 8 horas de aula, divididas em dois
dias, a tematica foi introduzida com uma breve fala inicial sobre a escraviddo no Brasil, seguida
da instigacdo a participacdo dos alunos através de perguntas. Na sequéncia, foi apresentado o
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filme Amistad, de 1997, ao final do qual, na segunda aula, os alunos colocaram suas
inquietacoes e reflexdes sobre o filme e 0 tema proposto.

O segundo tema escolhido foi “A Revolugao Industrial: o nascimento das fabricas e o
controle do trabalhador”, também com 8 horas divididas em dois dias. O material utilizado
foram textos: um trecho de O capital, de Karl Marx; dois de Paul Singer, extraidos de A
formacao da classe operaria; uma tirinha de Frank e Ernest, publicada no Jornal do Brasil em
1997; um trecho de E. P. Thompson, retirado de Costumes em comum: estudos sobre a cultura
popular tradicional; um de L. Huberman, em Historia da riqueza do homem; trés trechos de
Edgar de Decca, retirados de Féabricas e homens: a Revolugdo Industrial e o cotidiano dos
trabalhadores e de O nascimento das fabricas; um extrato de Simone de Beauvoir, de O
segundo sexo; um quadrinho sem autoria, disponivel na internet, que trata da mais valia; um
dialogo de Volney, extraido de E. P. Thompson, em A formacao da classe operaria inglesa: a
arvore da liberdade; e um poema de Shelley, Aos homens da Inglaterra, citado por L.
Huberman, em Historia da riqueza do homem.

Por fim, o terceiro tema — escolhido ap6s os debates realizados nas aulas anteriores
onde percebeu-se a necessidade de sistematizar alguns conceitos e refletir criticamente sobre
algumas questdes recorrentes nas falas dos alunos —, foi “A luta de classes no século XXI:
reflexdo critica sobre a Teologia da Prosperidade e a precarizacdo do trabalho sob a
denominagdo de Empreendedorismo Individual”, com carga horaria de quatro horas. O debate
foi introduzido a partir do video de uma palestra realizada pelo historiador Leandro Karnal
sobre o tema, e disponibilizado livremente na internet.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em todas as tematicas abordadas, a preocupacdo conceitual girou em torno da
problematizacéo das dificuldades em se formar uma “consciéncia de classe”; em como se deu,
historicamente, a formacédo da classe trabalhadora apos a Revolugdo Industrial e, no caso do
Brasil, considerando os impactos da ndo tdo distante escravidao; nas multiplas faces, inclusive
ideologicas, da luta de classes; na fragmentacdo da classe trabalhadora e na emergéncia das
questBes identitarias que perpassam pela luta de classes.

Para Ciavatta (2009), as revolucdes burguesas criam a “civilizagdo do trabalho”,
compreendendo um “novo padrdo econdmico, politico e cultural na vida dos povos”, uma
civilizacdo baseada na legitimacdo da acumulacéo de capital calcada na exploracao do trabalho,
e, portanto, do trabalhador, “[...] mas nao de qualquer trabalho, ¢ sim do trabalho na indtstria”
(2009, p. 149).

No Brasil, somente se pode falar em “classe operaria” a partir de 1888, com o fim da
escraviddo e, mais propriamente, no Brasil, a partir do segundo quartel do século XX. Ha apenas
130 anos acabava, oficialmente, a escraviddo em nosso pais, marcando a passagem oficial para
o trabalho assalariado. Mas ainda estava distante de predominar o trabalho assalariado fabril.

Ainda conforme Ciavatta, “[...] o critério econémico é importante para definir as classes
sociais, mas insuficiente para caracterizar os individuos e grupos sociais pertencentes a essas
classes.” (2009, p. 162).

Hobsbawm (2015) e, especialmente, Thompson (1987; 2012), tém-se debrugado sobre
a complexidade da formacéo da classe trabalhadora.

Para Thompson, “classe” é

[...] uma categoria histdrica, ou seja, deriva de processos sociais através do tempo.
Conhecemos as classes porque, repetidamente, as pessoas se comportaram de modo
classista. Este andamento histérico gera regularidade de resposta em situagdes
analogas e, em certo nivel (o da formagdo “madura” das classes), permite-nos observar
0 nascer de instituicdes e de uma cultura com tragos de classe passiveis de uma
comparacio internacional. Somos, entio, levados a teorizar este felSmkAS é8mcdma
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teoria global das classes e de sua formacdo, esperando encontrar algumas
regularidades, certos “estagios” de desenvolvimento etc. (1987, p. 270, grifo do autor)

Essa dificuldade em configurar a formacédo de uma “classe trabalhadora” evidenciou-se
na fala dos alunos. Do ponto de vista do passado escravista, 0s alunos referiam-se a estes como
“cles”, ressaltando-se seu sofrimento, os castigos fisicos e abusos, ou seja, 0 escravo como
“coisa” e como vitima. Do filme Amistad, eram estas cenas que se destacavam para eles. Ainda
que mais de cinquenta por cento da turma fosse negra, ndo havia falas que denotassem a
consciéncia do escravo como ser humano que sofre, que se alegra, que ri e chora, canta e danca,
ou que tem cultura. N&o surgiram falas sobre antepassados escravos, que inserissem o aluno
numa linha de continuidade em relacdo a eles, apesar de mais de cinquenta por cento da turma
ser negra. Havia, aparentemente, ou um receio em falar sobre esta ancestralidade ou um siléncio
familiar que trouxe um apagamento deste passado e uma aparente ruptura entre o “eles” e o
“nos”.

As diferencas salariais, de vinculos empregaticios, de prestigio ou desprestigio social
associado as profissdes também foi um tema bastante discutido. Aqui também nédo havia fala
de “nos”, trabalhadores, mas sempre uma oposi¢do entre “eles”, os trabalhadores melhor
remunerados, € “nds”, os trabalhadores que ali estavam tentando se qualificar ou requalificar.
Também houve diferenciagdes quanto a mulheres e homens, negros e brancos no mercado de
trabalho. As distinges, reais, sdo percebidas, com mais ou menos profundidade por cada aluno.
E durante as aulas foi mais notavel a percepcao das diferencas do que das semelhancas entre 0s
diferentes trabalhadores.

Em alguns momentos foi possivel observar o desinteresse dos alunos pela tematica,
especialmente ao abordar a Revolucdo Industrial. O uso de textos também ndo foi tdo
estimulante quanto os videos.

Parte da dificuldade estava na adaptagdo do papel do docente para o de “provocador”.
De palestrante para “perguntador” e ouvinte.

CONCLUSOES

Trabalhar com a EJA ndo foi uma novidade. Mas trabalhar com a Educacdo Politica
numa turma de jovens e adultos, em um curso de extensdo, mais curto, e com a metodologia de
“criacdo do saber” foi desafiadora e muito diferente da experiéncia prévia. Desde estudar as
filmagens das aulas do CTC-Recife/PE, disponibilizadas pelo NUCLEAPE, até selecionar
apenas trés temas e pensar 0s recursos e materiais mais adequados para a pedagogia da pergunta,
tudo foi um trabalho estimulante.

O decurso das aulas evidenciou a tendéncia dos alunos a percepcao mais clara daquilo
que diferencia os trabalhadores do que das relagbes de dominacdo que as aproximam,
confirmando as dificuldades apontadas pela literatura académica para a configuragdo da
formacdo de uma classe trabalhadora numa sociedade tdo complexa, fragmentada, desigual e
em constante mutacdo. Também surgiram, com consideravel frequéncia, temas que precisariam
ser mais aprofundados, como a nocdo meritocratica de justica social, que ignora as
desigualdades historicas e de trajetdrias pessoais, 0 que levou a se pensar o terceiro tema do
modulo ja no decurso do mesmo.

Ao longo do processo de ensino-aprendizagem foi perceptivel a maior participagdo dos
alunos atraveés da pedagogia da pergunta em relacdo ao método tradicional de lecionar. Também
foi nitida a melhor recepcdo de videos em relacdo a textos escritos. Por outro lado, algumas
vezes, a aula voltava a metodologia tradicional, com o professor falando e os alunos ouvindo.
Ainda que alguns momentos assim sejam necessarios, como foi observado nas filmagens do
CTC-Recife/PE, elas devem ser breves e partir de alguma epifania dos discentes, cabendo ao
professor apenas sistematizar esses conhecimentos por eles construidos. A formagaag gopsatisa
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predominante da docéncia como aula-palestra disciplinam o educador para este papel e torna a
mudanca pedagogica um exercicio de esfor¢o continuo e consciente para se adaptar a uma nova
proposta metodologica.

Apesar da dificuldade docente, foi estimulante e recompensador sair da zona de
conforto. A docéncia foi mais prazerosa e a participacéo dos alunos, ainda que com momentos
de desinteresse, foi nitidamente maior, sendo impactante o potencial desta pedagogia de
problematizar, historicizar e sistematizar as experiéncias cotidianas dos alunos da EJA.
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