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Introducéo

O ensino de Lingua Inglesa (LI) no Brasil é regido por interesses dentro de um modelo descentralizado dos
sistemas educacional e politico. As principais instancias decisorias que formalizam as normeas para a educacao basica
brasileira s30 a esfera federal, a partir da Constituicdo Federal (CF), da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s); € as esferas estaduais e municipais, atraves das diretrizes das secretarias
de Educacdo dos Estados e municipios.

Assim como as escolas sdo orientadas pela LDB e PCN’s em sua esfera, os professores (de todas as disciplinas)
sd0 orientados a utilizarem esses documentos, inclusive a Base Curricular Comum (BCC) para lecionar suas aules. De
acordo com 0 CDE (2015), no caso da LI os educadores necessitam focar no uso de Géneros Textuais (GT) para
expor os alunos a um mundo que Ihes é desconhecido e assim desenvolverem aptiddes funcionais de interaco em
qualquer ocasido a qual forem submetidos.

O baixo rendimento dos alunos na LI ndo é determinado apenas pelo reduzido nimero de aulas por semana, pela
duracdo dessas mesmas aulas, pela grade curricular proposta efou pela precedéncia de habilidades que seréo
tralbalhadas, mas sim por fatores que extrapolam o ambiente escolar e perpassam pelo socioecondmico. Deste modo,
Se € notdrio que a caréncia de proficiéncia dos alunos esta em parte na sua quase nula estandardizacéo do ensino dessa
lingua, 0 que néo facilita no acompanhamento efetivo desta disciplina com devida gualidade e o exercicio de
melhorias para o aprendizado real dos alunos, como constatado por Brasil (1998).

Foram discutidos alguns pontos tedricos, a saber: Muito além da gramética: por umensino de linguas sem pedras
no caminho, escrito por Irandé Antunes; Ciladas da diferenca, escrito por Pierucci; Diversidade religiosa no contexto
escolar: uma discusséo baseada no conceito de cultura, escrito por Gomes, Oliveira e Souza; na secao 3 (trés) vird o
aprofundamento nessas e outras questdes tedricas.

1 Metodologia

As aulas foram ministradas em duas turmas de 9° ano do EF, tendo por inicio uma sondagem do conhecimento
prévio dos alunos acerca do tema Holy Week: knowing differents ways of celebrating it' e a medida que eram ditas
palavras como wine, bread, fish, rabbit, easter eggs etc. advindas dos alunos, eram escritas no quadro para melhor
apreensao do tema. Foi perguntado aos alunos se seguiam algum ramo religioso: se sim, qual era, caso Néo, oMo e
autodenominava. O entendimento das diferencas entre as denominagdes religiosas ali presentes foi conduzido a partir
da inferéncia feita pelos proprios alunos, 0 que motivou o debate logo apds as interpretagies expostas por cada aluno.
Logo depois, foi explanado como cada ramo religioso ali presente celebrava a semana santa; ja no caso de quem néo
aderiu a nenhum ramo, foi se dito como passava essa celebracéo em sua individualidade, foi se explicado a diferenca
entre elas utilizando as mesmas para exemplificacdo. Feito isso, foi mencionado tarmbém qual a opinido deles diante
dessa celebracio (seja na seu segmento ou ndo). A atividade proposta foi que desenhassem figuras baseadas na
discussdo assim como sua definicio para que fossem expostas aos colegas da sala. A aula findou com felicitagbes
direcionadas aos estudantes pelo trabalho feito, sequida das exposigdes das figuras produzidas na atividade pelos
alunos.

2 Resultado

O resultado alcancado foi notado tao logo a audico dos alunos foi iniciada: a medida que as suas diferencas eram
expostas, eles diziam a sua opinido a turma e explicavam o motivo da escolha do desenho, assim como porgue havia
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desenhado daquela forma, qual a ideia da figura, qual o conceito escrito, etc. Ao final das audigdes, 0s alunos fizera

um agradecimento pela oportunidade de estarem dividindo suas diferentes préticas religiosas ou néo, ou Seja,
compartilharam as experiéncias por eles presenciadas e/ou até mesmo vividas. Logo abaixo esta uma demonstracéo

da atividade resolvida:

Figura 1: Atividade sobre emana santa | Figura2: Atividade sobre emana sarta ll

Fonte: Arguivo Pessoal Fonte: Arquivo Pessoal

3 Discussio

A escola é uma instituicio necessaria, que é coberta por leis no que se diz respeito aos seus principios e objetivos,
ser lugar cuja cultura, saberes e educacdo exercam papel primordial na relagdo com o aparecimento do pluralismo
religioso, marca permanente do povo brasileiro. E esse mesmo pluralismo confere que exista lugar para que 0 campo
cultural desenvolvido por meio das diferentes religioes seja debatido, mas abstendo-se de catequese.

De acordo com Jungueira (2016), podemos oloservar que

Além da escola, como ambiente e lugar da disciplina Ensino Religioso (ER), ainda hé que se refletir sobre a
Religiosidade, que pela amplitude abrange a dimensdo humana e as manifestages das diferentes vertentes ou
tradicdes religiosas. O fato  religioso” remete a questionamentos, eresulta em formagio, cuja quelidade forma e
é formadi pela atitude tanto de condugfo quanto de recepcio. O ER contriboui nos aspectos formetivos a partir
doFendmeno Religioso—cuja capacidade, quando desenvolvida, pode ampliar areflexdo e a agio, com relagdo
aos acontecimentos, formulagBes, nomas, gestos e significados, sendo mesmo uma ferramenta para um agir
social que venhaa “|...] —subbsidiiar 0 educando na formullaggio do questionamento existencial, em profundickde,
para dar sua resposta devidamente informado; - refletir o sentido da atitude moral, como consequéndia do
fendmeno religioso e expressio da consciéneia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano [..J"
(FONAPER. 1998, p.30-31). A individuagio das manifestagBes religiosas, que revelam historicamente as
diferentes conoepgBes de divindade e formas de culiuar, € par vezes antagénica entre elas, contudo de acordo
com a fenomenologia, esses fatores néio sdo excludentes quanto ao conhecimento que ele passibilita acesso. A
disciplina deve s esquivar das andlises que promovam a mera identificagio, opasigfes ou juizo de valar, pois
pretende uma agdo transformadora com s aspectos do Fendmeno Religioso. Como apresentado
anteriomente, tanto os conhecimentos escolares quanto os aspectos religiosos trazem consigo 0 potendial
formativo, de tal forma carregado de tendéncias e influéncias, que tanto se complementam quanto conflitim —e
por IS0 Mesmo, nesse encontro e movimentos, enraizado em um fazer pedagdgioo responsavel, é possivel
vislumbrar suijeitos criticos e protagonistas de suas histérias conscientes da importancia e contribuiicio de outras.
(Pp89)

Sem duivida, essa concepgdo se encaixa na perspectiva de um ensino analitico, como destaca os PCN’s, que toma
esse ensino como uma oportunidade que o aluno possui de expandir seu conhecimento sobre cultura (indo akém de
sua propria). Com essa ciéncia, entendemos que esta interacdo social na sala de aula ajuda o aluno na construgdo de
interpretacdo mais significativa dos didlogos, uma vez que nesta perspectiva o ensino-aprendizagem € desenvolvido a
partir do contexto em que 0 aluno esta inserido.

Pierucci (2013, p. 33) afirma que “‘querer defender as diferengas sobre uma base igualitiria acaba sendo tarefa
dificilima em termos praticos” visto que ao se iniciar um debate ja se
e entendido certa defesa a determinadio conceito e se ndo for bem (83) 3322.3222
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conduzido, pode ser utilizado o proprio discurso paraa desconstrucdo do mesmo, resultando assim néo a promogao da
valorizagdo e conhecimento acerca de outras mareiras e sim no enraizamento do preconceito e discriminagdo nos
individuos.

Em concomitancia com esta ideia de interacéo, o professor ou professora que trabalha na educacdo bésica, nivel de
ensino esse que essencialmente esta ligado a formagdo cabal dos alunos, precisa fazer uso das caracteristicas
individuais a fim de gerar afluéncias que propiciem essa interacdo social e 0 acesso a aprendizagem nas diversas areas
dos saberes oriundos da cultura de cada um. Desta forme, fazer uso em sala de aula de um método de abordagem
mais proxima da realidade do aluno, favorecera a0 mesmo um maior envolvimento com a lingua efem seu uso em
contextos diferentes, proporcionando o desenvolvimento de sua autonomia na via aprendizado-interagdo. Além do
mais, permite a0 professor dinamizar sua aula de modo que a reproducdo do método tradicional de se ensinar
gramética seja pouco a pouco Visto que ele por si s6 ndo € eficaz na pratica pedagdgica.

No conhecimento das concepgdes de linguagem, segundo Krause-Lemke (2004), que nos apresenta trés
principais concepgdes de linguagem, mes focando na concepcao que mais se pode ser cultivada no contexto escolar, a
saber sociointeracionista — que é desenvolvida de acordo com a interagdo ocorrida no processo dialdgico, cuja de
acordo com os PCN’s, podemos observar que

O uso da linguagem (anto verbal quanto visual) é essencialmente determinado pela sua natureza
sociointeracional, pois guem a usa considera acuele a quem se dirige ou quem produziu um enunciado. [..] O
processo sociointeracianal de construir conhecimento linguiitico e aprender a usi-o ja foi percormido pelo aluno
no desafio de aprender sua lingua matema. [...]. Enfim, 0 aluno ja sabe muito sobre sua lingua matema e sore
00mo Usda, ou sej, sabe muito sobre linguagem. (BRASIL, 1998, p. 28)

Assim, essa percepeao concorda na perspectiva do ensino de linguas em sala de aula, especificamente o ensino de
LI como destaca os PCN’s, que toma esse ensino como uma oportunidade que o aluno possui de expandir seu
conhecimento sobre linguagem (indo akém de sua lingua matema). Com essa ciéncia, entendemos que esta interacdo
social na sala de aula ajuda o aluno na construcéo de interpretacdo mais significativa dos enunciados, uma vez que
nesta perspectiva o ensino-aprendizagem é desenvolvido a partir do contexto em que 0 aluno esta inserido.

Para Antunes (2007) € necessario gue e aprenda as regras gramaticais de uma lingua, porém néo é o suficiente,
poisa fixac&o no estudo da gramética ndo condiz coma perspectiva da lingua como atividade sociointerativa, uma vez
que a lingua ¢ dindmica e esta constantemente em mudanca devido a seu uso em diferentes épocas e geragdes, €
preciso gue trabalhemos com os alunos 0 uso da lingua sem se ater apenas a exposicdo da estrutura grametical,
buscando levar ao contexto escolar uma abordagem diferente, onde o aluno possa construir seu aprendizado e
apropriar-se de seu espago na sociedade: na condicdo de cidadéo critico e refiexivo.

Conclusio

O processo ensino-aprendizagem precisa ser desvelado com foco no conhecimento, contextualizado para
debater no espago escolar as distintas tradigdes religiosas. Para tanto, a interdisciplinaridade é uma das formes de
viabilizar uma relacgio dialogica entre a religio, a educagio e a diversidade cultural religiosa no ambiente escolar. E
indispensavel gue 0 espago escolar aborde os assuntos sobre diversidade cultural religiosa sem fazer referéncia a
basicamente uma religido em especifico. Por isso, 0 convivio intercultural é possivel através de processos educacionais
que estimem a diversidade cultural, simultaneamente com as identidades na sociedade, por meio da percepcéo dos
outros, promovendo uma maneira particular e coesa de expressdo e manifestacdo, de desenvolvimento da sua
autonomia e assim se ter a livre escolha de aderir ou néo por um segmento religioso.

Desta maneira, pesquisas e trabalhos nesse ponto de vista tém mostrado a importancia da educacéo para o
desafio de educar frente a preconceitos especificamente de religiao (entre outros), que leve os alunos a uma perspectiva
democrética e plural que aceite o dialogo entre culturas e prossiga no desempenho favoravel de educandos advindos
de mundos culturais plurais.

Afirma Camargo (2007, p.33 apud Silvaet al, 2011, p. 91) que
A formaggo reflexiva e continuad se constituii como proposta capez de transpartar o professor para a reglidade
dos contextos onde atua ou atuard, concedendo-hes a autonomia, seguranca e autossuficiéndia no processo do
ensino e nagratificacdio do aprendizado de seus aluncs.
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Em outras palavras, é na autocritica profissional € no observar de préticas, abordagens e técnicas (tedricas e/ou préticeS
que o professor constri uma via eficaz de aprendizagem para seu aluno ao mesmo passo gue fortalece sua identidade
como mediador do conhecimento.
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