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1. INTRODUCAO

Inicialmente, cabe levar em consideracdo a mudanca de conceituacdo e entendimento
da palavra “especial” como sendo um déficit para uma nova construcdo de compreensao,
transformando-a em diferenca. Logo, trabalha-se com a diversidade, ndo com alguma
incapacidade. A educacdo inclusiva é uma acdo politica, social, pedagdgica e cultural em
defesa de todos os alunos aprenderem e participarem juntos, sem nenhuma discriminacdo ou
exclusdo, mas com a ideia de equidade sobre 0s contextos impares de cada aluno.

Na escola, faz-se necessario atentar para aspectos que antes ndo eram vistos. O
professor era ensinado a lidar com salas homogéneas, contudo, na pratica escolar, em cada
sala de aula ha suas diferencas e cabe aos profissionais da area promoverem a aceitacdo dessa
heterogeneidade, valorizar cada discente e cooperar para a aprendizagem desse. Com isso, a
inclusdo escolar se estabelece, de acordo com Mittler (2003, p.25), no “acesso e participacao
de todas as criangas em todas as possibilidades de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola”. Logo, a presenga de pessoas diversas pede uma diversidade de ensino
e aplicacdo de métodos de aprendizagem, de forma que todos os alunos possam ter,
garantidos, seu crescimento e desenvolvimento no ambiente escolar. Dessa forma,
implementou-se a educacdo especial na estrutura de Educacdo para Todos, que foi firmada
pela UNESCO em 1990. A Educacdo Especial se realiza por meio de salas de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) disponibilizando recursos e servigos, todavia, nao é
algo substitutivo a escolarizacao e, sim, suplementar para que a educacao esteja contemplada
no desenvolvimento no sujeito.

Entretanto, a Educacdo Inclusiva enfrenta caréncias e desafios no seu processo, seja
ele por falta de capacitacdo profissional ou por questfes estruturais. Dessa forma, o presente
trabalho abordara as perspectivas acerca desse desenvolvimento e o olhar da Psicologia
Educacional sobre a inclusdo escolar, perpassando desde sua formacdo histdrica até sua
atuacdo no contexto atual.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, ou seja, de natureza bibliografica sobre a
Psicologia Educacional e Escolar no contexto da inclusdo. Tendo-se como pressuposto o
resgate histérico e realizando uma analise sobre as dificuldades encontradas na area de
inclusdo educacional e a atuacdo do psicologo afim de uma melhor estruturacdo e avanco
nessas questdes. Busca-se realizar diversos contrapontos entre autores e tem como base
referencial livros e artigos que apresentam embasamentos acerca desse contetdo. Foi
consultado periddicos cientificos, artigos com pesquisas de campo e recursos com base
historico-social para a insercdo de todos os alunos na educacéo, para além da presenca em
sala de aula.

A tematica diz respeito as problematicas que envolve a inclusédo e qual o papel do
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tanto da escola quanto do aluno, evitando que o discente se desenvolva em meio aos riscos,
vulnerabilidades e a exclusdo. Sendo assim, essas tematicas embasaram o suporte tedrico para
abordar conceitos, relatos historicos, sociais e profissionais relativas ao processo de incluséo
educacional.

3. CONSTBUCAO SOCIO-HISTORICA DA IMPLEMENTACAO DA INCLUSAO NA
EDUCACAO

Segundo a OMS (Organizacdo Mundial da Saude), uma a cada sete pessoas vivem
com alguma deficiéncia, entre elas estdo as criancas (menores de dezoito anos) que, conforme
UNICEF (Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia), sdo cerca de 150 milhdes de criancas.
Voltando-se mais para o contexto brasileiro, o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) constatou, em 2015, que 6,2% da populacdo brasileira tém algum tipo de
deficiéncia auditiva, visual, fisica ou intelectual. Logo, percebe-se a necessidade de alcancar
essa parcela da sociedade e proporcionar o que € de direito para cada um, seja saude,
beneficios financeiros, atividades profissionais, incluindo a educacéo.

As pessoas que precisam de uma atencdo especializada tém todos seus direitos
garantidos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e, de acordo com a
Constituicdo Federal de 1988, o art.205 afirma que: A educacéo é direito de todos, dever do
Estado e da familia, visando o preparo do sujeito, seu desenvolvimento e sua qualificacéo
para o mercado de trabalho. “Todos” decorre do latim Percipere e significa “completamente”,
ou seja, criangas, jovens e adultos com deficiéncia também devem ser incluidas no processo
de aprendizagem, sendo atendida de conforme sua necessidade. Entretanto, antigamente, esse
entendimento era visto apenas como uma forma de integracdo dos individuos, sem ter um
acolhimento de forma especializada, portanto, o aluno estava em sala, mas ndo conseguia
participar das atividades escolares. Contudo, foi a partir de 1994, que a temética de incluséo
ganhou destaque dentro do contexto escolar de alunos com necessidades especiais com a
declaracdo da UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a
Cultura) sobre a Declaracdo de Salamanca. Esse documento foi elaborado com o objetivo de
fornecer diretrizes e bases para a formagdo de um sistema educacional firmado na educagéo
inclusiva, partindo do conceito de democratizacao da escola e universalizacdo do ensino.

4. CARENCIAS E DESAFIOS

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicBes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos
(MEC/SEESP, 2001)”. Logo, notar-se-a que ensino é um atendimento com equidade e isso é
de direito a todos os alunos. Apesar de ser uma necessidade para um ensino de qualidade e
igualitario, ha diversos desafios que a inclusdo educacional enfrenta, como a falta de preparo
dos profissionais envolvidos no processo de cuidado do aluno e a estrutura fisica das escolas.

O professor orienta 0 aluno no processo educacional, ou seja, ira intervir nas
atividades que o aluno ainda ndo possui autonomia para desenvolver sozinho, logo, ele ira
selecionar métodos para o ensino, desenvolvimento cognitivo e apoio educacional. Sabendo
disso, € primordial que sejam levadas em consideracdo as diferencas dos discentes, como 0
ritmo de aprendizagem e interesses dos alunos, logo, cabe ao professor apresentar apoio e
recursos diferenciados. Dessa forma, identificar essas diferencas e planejar estratégias para
aprendizagem € de suma importancia, apesar de cada professor ter seu estilo, ele precisa ser
flexivel o suficiente para abarcar a diversidade em
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sempre contemplaré todos os alunos. Com isso, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, promove &
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacdo Béasica, com
intuito de ter uma formacdo de docentes capacitados a atender essa diversidade e com
conhecimentos que supram as necessidades educacionais especiais do aluno, porém, ainda ha
salas de aula com professores que néo estdo preparados para lidar com essas demandas, o que
podera prejudicar o aluno, pois muitos estdo engessados na mesma metodologia e ndo se
qualificam. Segundo Mantoan (2003, p. 76) “a maioria dos professores tem uma visao
funcional do ensino e tudo que ameaca romper o esquema de trabalho préatico que aprenderam
a aplicar em suas salas de aula ¢ inicialmente rejeitado”, logo, terdo dificuldades em repassar
0 contelido para alunos que ndao possuem o mesmo entendimento que eles ou que precisam de
olhar diferenciado ao processo de aprender.

O professor, juntamente com a equipe pedagodgica, sdo pecas fundamentais para e
inclusdo educacional, porém, mesmo com um leque de bons profissionais, ha dificuldades
voltadas a estruturacdo das escolas. Nota-se a falta de salas de aula com ambientes favoraveis
a inclusdo, tendo salas superlotadas, insuficiéncia de material didatico, méveis inadequados e
auséncia de tecnologia assistiva, que é de extrema importancia para o desenvolvimento
cognitivo de criangas com necessidades educacionais especiais. Marchesi (2004, p.44) afirma
que ndo se pode ignorar as condigdes de trabalho do professor, fatores econdmicos,
disponibilidade de recursos e apoio institucional, esses fatores, ao lado de sua formacdo, sdo
participantes de uma dedicacdo e bons resultados profissionais. Destarte, nota-se que as
circunstancias para uma inclusdo educacional correta perpassam fontes profissionais e
adentra, também, as condi¢fes ambientais, sendo necessario um ajuste na infra-estrutura que
abranja as disparidades entre os alunos. Exige, portanto, investimento em espacos e salas de
aula com acessibilidade e materiais diversificados, como recursos pedagdgicos e tecnologicos.

5. ATUACAO DA PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL NA EDUCACAO
INCLUSIVA.

A Psicologia Educacional e Escolar pode ser identificada desde a época colonial,
porém, no inicio de sua préatica, detinham-se em procedimentos de testes psicoldgicos,
reforcada de uma prética, em testes de QI, caracterizando-se como um instrumento
excludente. Entretanto, de acordo com Andrada (2005), o psicélogo escolar ndo pode mais
consentir com o antigo modelo que regia toda a pratica e passa a realizar sua pratica através
da observacao, olhar preventivo e analise cotidiana.

A prética de avaliacdo e intervencao psicoldgica ainda é auxilio fundamental para a
identificacdo da necessidade dos alunos. Entretanto, a nova concep¢do do psicologo
educacional também deve discernir os desprovimentos de todos os sujeitos envolvidos, desde
o0 aluno até o docente, porém, a mudanca e reflexdo constante no tratamento da diversidade
humana € essencial no discurso do psicélogo educacional, direcionando projetos para oS
profissionais responsaveis pela estruturacdo fisica na escola e com os envolvidos na
construcdo do saber , com intuito de combater até mesmo o isolamento profissional, que
constréi limitrofes na abertura de novas metodologias para um melhor ensino, e, ndo somente
apresentar, mas instruir e desenvolver profissionais entendidos, abertos e dispostos a lidar
com a realidade da educacgéo inclusiva. Dentre as atuacfes do psicologo educacional hd um
trabalho com instrumentos e projetos com o0s docentes, ajudando-os a estabelecer uma
consciéncia inclusiva, aberta a mudancas e melhorias, tanto nas suas técnicas de ensino
quanto no tratamento dos alunos, todos esses fatores sdo de suma essencialidade no processo
de aprendizagem escolar. E interessante ressaltar que
essa construcdo percorre o caminho educacional e (83) 3322.3222
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adentra um sentido de metanoia, mudanca cultural, social e, principalmente, ideoldgica.

6. CONCLUSAO

A articulacéo entre a Psicologia Escolar e inclusdo remete ao pensamento de uma agao
profissional mais comprometida socialmente, por parte do psicologo, a fim de identificar as
demandas escolares e agir em funcdo de uma melhoria do pensamento critico construtivo dos
alunos e dos docentes, garantindo que o ensino chegue a todos, independe de suas
necessidades, a construcdo metodoldgica deve estar embasada no conceito de equidade,
porém, sO podera se alcancar esse objetivo, se 0s profissionais estiverem instruidos para uma
aceitacdo da incluséo e estarem capacitados tanto em teoria quanto em pratica.

Apesar dos problemas e desafios, uma formacéo ideoldgica e politica entendida da
diversidade humana e dos direitos sobre cada cidaddo, somada a uma pratica profissional
eficaz, com qualidade e respeitando a individualidade do sujeito, desenvolve uma sociedade
igualitaria e sujeita a uma verdadeira inclusdo educacional e democratizacdo escolar.
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