"‘ /2 IV (INTEDI ]
www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
Construindo Didlogos na Educacao Inclusiva:

A EDUCACAO DE ALUNOS COM SURDEZ: UMA VISAO A PARTIR
DA OBSERVACAO EM SALA DE AULA
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RESUMO

O processo de inclusdo perpassa por um olhar que enxerga os surdos na sua totalidade, respeitando as
diferencas e as caracteristicas de cada um. O presente estudo tem por objetivo conhecer como ocorre 0
processo de ensino aprendizagem de um aluno surdo em sala de aula regular, assim como a realidade da
escola, as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores. A metodologia utilizada no estudo foi a
investigacdo de natureza analitica descritiva, baseada na abordagem qualitativa, tendo como instrumento
de coleta de dados a observacao simples. Através do estudo foi possivel concluir que ainda é preciso
ocorrer avangos no que diz respeito a educagéo inclusiva e a educacdo de surdos, principalmente com
relacdo ao conhecimento acerca de lingua de sinais e a cultura surda, assim como o uso e adaptagdes de
praticas pedagdgicas acessiveis aos alunos com surdez.
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INTRODUCAO

A educacdo tem um papel primordial na vida dos seres humanos permitindo de certa
forma a vida em sociedade. Os mecanismos estruturais responsaveis pela educacdo seja no
ambito politico, econémico, social, cultural e humano passaram por transformacgdes vindo a se
modificar no decorrer dos séculos.

No inicio ndo eram todos que tinham direito e acesso a educacao, com as transformacdes
sociais, politicas, econémicas e culturais, a educacao passou a ser um direito de todos, sendo
estabelecido por lei. O exemplo a ser citado e discutido neste estudo é com relacdo a uma
mudanca essencial e recente ocorrida no meio educacional que é o surgimento do conceito de
Incluséo e seus pressupostos, assim como o direito ao acesso das criancas com deficiéncia as
salas de ensino comum.

Em meio a discussdo acerca da inclusdo e da deficiéncia esta presente o conceito de
diferenca, que de certa maneira perpassa e esta presente no cerne dos dois termos, podendo
apresentar mais de um significado dependendo do contexto ao qual esta inserido. Com relacéo

as pessoas o termo diferenca apresentas polissemias devido as muitas perspectivas revestidas

1 Académica do Curso de Mestrado no Programa de Pés-Graduagéo em Educacdo (PPGEdu/FAED) da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). Brasil, mariaelena.aquino2@gmail.com;

2 Professor Visitante Estrangeiro no Programa de P6s-Graduagdo em Educagio (PPGEdu/FAED).
Doutor em Educac&o pela Universidade de Alcala (Espanha). Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). Brasil, eladio.sebastian@ufms.br.




"' R IV C(INTEDI .
www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
Construindo Didlogos na Educacao Inclusiva
( VJORNAycuclLQigAsuzRADIEQJQ!A!\JN§UIMa Acessibilidade Diversidade e Direitos Humano “

pelas praticas sociais que se apoiam em “marcadores” como género, etnia, caracteristicas
fisicas, mentais e culturais. Sendo assim a diferenca pode ser vista pela 6tica da experiéncia,
como relagdo social, como subjetividade e como identidade. (CARVALHO, 2014)

Partindo do pressuposto de que todos tem direito a educacdo, que a diferenca e a
diversidade se entrelagam e fazem parte do contexto social de todos o0s sujeitos, tendo como
objeto de investigacdo os processos de ensino aprendizagem de alunos surdos no ensino regular
surgiram algumas indagacdes: como ocorre 0 processo de ensino aprendizagem de uma crianga
surda em uma sala de ensino regular, considerando que ela se comunica por meio de uma lingua
diferente dos demais alunos e do préprio professor? Como as disciplinas sdo mediadas para o
estudante através do trabalho do intérprete em sala? Como ocorre a comunicacao e a interacao
entre professor/aluno e aluno/aluno? Professores e alunos utilizam da lingua de sinais na sala
de aula para se comunicar? Quais as possiveis dificuldades e até mesmo facilidades de
comunicagdo encontradas por parte de professores, alunos, intérprete e demais membros da
escola para se comunicar com o estudante surdo?

Pensando na necessidade de encontrar respostas a esses questionamentos buscou-se
realizar uma observacdo em uma sala de aula de ensino comum, de uma escola municipal da
cidade de Ponta Pord/MS que possuia um aluno surdo matriculado no 7° ano do Ensino
Fundamental 1. O estudo teve por objetivo conhecer como ocorre o processo de ensino
aprendizagem de um aluno surdo em sala de aula regular, assim como a realidade da escola e
as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores. Com o estudo pretende-se promover o
reconhecimento das propostas pedagogicas encontradas e que incentivam a comunicagdo e
interacdo entre o aluno surdo, os professores e demais colegas de turma, vindo assim a valorizar
as atitudes, metodologias e atividades inclusivas encontradas no espaco escolar.

O processo de inclusdo perpassa por um olhar que enxerga o0s surdos na sua totalidade,
respeitando as diferencas e as caracteristicas de cada um. Nesse sentido, o professor como
orientador na mediacdo do conhecimento € um dos responsaveis pelo processo de ensino-
aprendizagem e tem um papel relevante na busca pela reducdo de impasses que surgem durante
0 processo de aprendizagem, sendo que isto ndo depende somente dele, mas de todos os que
estdo envolvidos no meio educacional.

A deficiéncia ndo torna a crianca um ser com possibilidades a menos, mas que tem
possibilidades diferentes para aprender e se comunicar, sendo que os problemas geralmente
apontados como caracteristicos da pessoa surda sdo produzidos pelas condi¢des sociais.
(GOES, 1996).
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Partindo da mesma ideia Goldfeld (1997) aponta que o problema do surdo ndo é
organico, mas sim social e cultural, as criangas surdas sofrem atraso na linguagem por ndo terem
desde pequenas o contato com a lingua de sinais. Desse modo é importante que a sociedade, as
instituicOes de ensino tenham conhecimentos sobre os aspectos da surdez possibilitando que
esta ndo seja vista como um empecilho para a aprendizagem, mas sim como uma diferenca,
uma caracteristica presente em algumas pessoas. E necessario compreender que a auséncia da
audicdo ndo impede a aprendizagem da crianca nem seu desenvolvimento cognitivo e social,
pois 0 mecanismo da comunicacao e interacdo com o mundo é o visual-espacial, portanto é
necessario a desconstrugdo de alguns preconceitos sociais relacionados a surdez.

A escola e os educadores como responsaveis pela mediagdo do conhecimento tem por
funcéo desconstruir esses pré-conceitos elaborados. Mas como fazer isso se muitos educadores
tém desconhecimento sobre a surdez e a cultura surda? Segundo Lodi, Mélo e Fernandes (2015)
professores alheios a cultura surda e sem o conhecimento da lingua de sinais, irdo impor a sua
lingua, consequentemente, os estudantes ndo podem participar com sucesso das propostas
bilingues. A concepcdo dos autores reforca a ideia da importancia de uma formacéo bilingue
dos educadores, para que as criangas surdas ndo sejam vistas apenas como pessoas com
deficiéncia, mas sim como sujeitos pertencentes a uma cultura diferente.

O fato da sociedade ver a surdez como um problema esté relacionado a dificuldade
humana em aceitar conviver com as diferencas, pois este, € mais um problema para o ouvinte
do que para o proprio surdo. (GESSER, 2014). Portanto, o fato da sociedade néo aceitar o surdo
faz com que estes sejam excluidos dos ambientes sociais e educacionais, fazendo com que
muitos figuem a margem da sociedade, principalmente dentro das instituicdes escolares,

fortalecendo assim o fracasso e a excluséo escolar.
Alguns avancos na legislacao acerca da incluséo e educacao de surdos no Brasil

No ano de 2002 com o decreto n° 10.436/02 a Lingua Brasileira de Sinais foi
reconhecida como a forma de comunicacgédo e expressao dos surdos no Brasil, no ano de 2005
com o decreto 5.626/05 incluiu-se a Libras como componente curricular obrigat6rio dos cursos
de formacdo de professores, assim estabeleceu-se a formacdo do professor de Libras e do
instrutor. No artigo 13 do decreto também, ficou definido que os cursos de formacdo de
professores para educacdo infantil e anos iniciais, nivel médio e superior e 0s cursos de

licenciatura em Letras deveriam ter em seu curriculo o ensino da modalidade escrita da Lingua
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Portuguesa como segunda lingua para surdos, j& que a modalidade de Libras ndo poderia
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

No ano de 2008 os surdos tiveram a aprovacdo da Lei n°11.796 que sanciona o dia
nacional dos surdos, em 2010 cria-se a Lei n°12.319 que passa a regulamentar a profissdo do
tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), promovendo um avanco para a
incluséo dos surdos em alguns setores da sociedade.

Em Julho de 2015 € sancionada a Lei n°13.146 que em seu artigo 28, inciso X e XI
estipula que o poder publico tem por funcdo adotar préticas pedagdgicas inclusivas pelos
projetos de formacdo inicial e continuada de professores além de ofertar formacao continuada
de professores para o atendimento educacional especializado; assim como formar e
disponibilizar tradutores e intérpretes de Libras, guias intérpretes e profissionais de apoio.

Através da legislacdo descrita acima € possivel salientar que a luta dos sujeitos, dos
movimentos e das comunidades surdas tiveram efeito no decorrer dos anos e que este expandiu-

se mais ainda a partir do surgimento do movimento de incluséo.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada no estudo foi a investigacdo de natureza analitica descritiva,
baseada na abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados a observacéao
simples. Segundo Gil (2008) as pesquisas descritivas tem por objetivo descrever caracteristicas
de uma populacao, fendmeno ou estabelecer relacdes entre variaveis e sdo geralmente utilizadas
por pesquisadores preocupados com a atuacao pratica

A coleta de dados foi realizada através da observacdo simples das aulas ministradas
pelos professores em uma sala de aula do 7° ano do Ensino Fundamental Il durante 4 dias
consecutivos no periodo matutino no horéario das 07:00h as 11:20h, os fatos, acontecimentos e
atividades observadas foram registrados pelo pesquisador em um caderno de notas. Na
observacdo simples o pesquisador se mantém alheio a comunidade, grupo ou situacéo ao qual
estuda, observa de maneira espontanea os fatos que ocorrem, indo além da simples constatacédo
de fatos, do qual o registro se faz por meio de diarios ou caderno de notas. (GIL, 2008)

Apos a coleta de dados foi realizada uma andlise critica acerca das praticas e atitudes
observadas durante as aulas, levando em consideracao todo o contexto da sala de aula e a regido
a qual a escola se localiza, fundamentando a critica estabelecida com autores que discutem

acerca da inclusdo e da surdez.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola participante da pesquisa esta localizada em uma regido periférica da cidade de
Ponta Pord MS onde a maioria dos alunos se encontra em situacdo de vulnerabilidade social.
De acordo com o PPP (2015) a instituicdo tem como objetivo intensificar o desenvolvimento
de acdes cooperativas para melhoria do processo de ensino/aprendizagem, assim como a missao
de ser uma escola comprometida com a qualidade, levando os estudantes a terem uma atuagéo
critica, participativa, sendo formados para vencer os desafios da sociedade moderna, tendo
como valores o respeito, a transparéncia e a participagéo.

Uma das formas de tornar a escola inclusiva é através do curriculo, de acordo com
Sacristan (2013) o curriculo tem uma capacidade e um poder de inclusdo que permite ser um
instrumento essencial para falar, discutir e contrastar visdes sobre o que acreditamos ser a real
educacgdo, nos serve para imaginar o futuro, reflete o que queremos que os alunos aprendam,
assim como mostra o que desejamos e 0 que acreditamos ser melhor para eles. Portanto, para
que a escola atinja seus objetivos, o curriculo precisa atender a todos 0s preceitos propostos
pela educacao inclusiva.

Segundo informacGes prestadas pela dire¢cdo da escola participante da pesquisa, a
incluséo € algo presente na instituicao, principalmente no que diz respeito a surdez, pois apés a
chegada do aluno surdo, a escola desenvolveu um projeto para o ensino e aprendizagem de
Libras aos alunos da sala onde estava matriculado o aluno com surdez. Por meio do relato é
possivel dizer que a instituicdo tem buscado formas de promover a inclusdo e acessibilidade,
criando mecanismos que contenha propositos inclusivos.

Apesar de haver interesse pela melhoria, a instituicdo enfrenta alguns problemas, pois a
sala do 7° ano onde foi realizada a observacdo era composta por pouco espaco, dificultando a
locomocdo dos alunos e professores. No que diz respeito a presenca da lingua de sinais no
ambiente da sala de aula, ndo havia nenhum cartaz ou banner contendo informacGes em Libras,
assim como em nenhum outro espaco da escola.

Para Carvalho (2014) a escola sera um espaco inclusivo se as dimensoes fisicas, salas
de aula, dependéncias administrativas, areas externas, onde 0s espacos que envolvem sua
arquitetura e sua engenharia, possibilitarem acessibilidade fisica, facilitando autonomia,
principalmente aos alunos com deficiéncia. Sendo assim, a acessibilidade fisica ou visual dentro

do espaco escolar € de extrema importancia para facilitar a comunicacdo entre todos o0s
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membros da comunidade escolar, principalmente quando a instituicdo possui estudantes que se
comunicam em outra lingua.

As observacgdes realizadas na instituicdo escolar perpassaram pelas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Educacdo Fisica e Educacédo
Financeira. No primeiro dia foram observadas as aulas de Lingua Portuguesa e Matematica,
sendo que na primeira disciplina os alunos estavam assistindo ao filme “O milagre de Anne
Sullivan”, que conta a historia de vida da surdocega Helen Keller, algo observado foi que o
mesmo n&o tinha descri¢cdo em Libras.

Na disciplina de Matematica estava sendo trabalhado os tipos de angulos, dos quais 0s
conceitos foram colocados no quadro para que os alunos copiassem no caderno, durante as
explicagbes e realizagdo das atividades em torno do tema ndo houve interagdo entre
professor/aluno, apenas entre intérprete/aluno. O auxilio na resolucdo das atividades eram
realizadas pelo intérprete, do qual o professor questionava a ele sobre a realizacdo das
atividades, em certos momentos percebia-se que o intérprete tinha certa dificuldade acerca da
explicacdo sobre o tema da aula, com relacdo as correcbes da atividade, as mesmas eram
realizadas de forma individual pelo professor.

Durante a aula de Educacdo Financeira ndo houve nada escrito, apenas explanado. A
atividade proposta nesta aula foi da elaboracéo de um projeto acerca da sustentabilidade, onde
os alunos foram divididos em duplas, e o aluno com surdez ficou junto com uma das colegas
que sabia Libras, mas durante a explicacdo do projeto ndo houve interpretacdo por parte do
intérprete, 0 mesmo foi realizado pela colega.

O segundo dia de observacdo foi realizado nas disciplinas de Geografia, Lingua
Espanhola, Historia, Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica. Na aula de Geografia houve a
utilizacdo de texto impresso para leitura e realizacdo de atividades em forma de questionario.
Na aula de Lingua Espanhola, o texto foi escrito no quadro para que os alunos copiassem no
caderno, assim como as questdes acerca do texto, o tema que estava sendo discutido era sobre
0s cuidados no transito.

Em Lingua Portuguesa, teve a continuacao do filme que os alunos estavam assistindo
anteriormente. Na disciplina de Histdria o texto em discussdo era sobre mineracdo, ouro e
diamante, o0 mesmo também foi escrito no quadro, tendo posteriormente a explicacdo de forma
expositiva. Nessa aula houve auséncia do intérprete por um longo periodo de tempo. Durante a
aula de Educacdo Fisica ndo houve interpretacdo por parte do intérprete, pois 0 mesmo nao

estava presente, a professora trouxe duas pessoas de uma faculdade da cidade, do qual fizeram
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um convite para participacdo em jogos de handebol e futsal, apos a explicacdo a mesma liberou
os alunos que possuiam notas bimestrais na media e os que nao tinham permaneceram na sala.
O aluno com surdez foi liberado para ir para a quadra, onde permaneceu jogando bola sozinho
até o final da aula.

No terceiro dia a observacdo foi realizada, mas o aluno surdo e o intérprete ndo
compareceram a aula. O quarto dia teve a observacdo das aulas de Matematica, Lingua
Espanhola, Ciéncias e Geografia. Na aula de Matematica houve apresentacdo de seminario por
parte dos alunos sobre os tipos de angulos, onde teve a apresentacdo do aluno com surdez, com
ajuda do intérprete. O auxilio do intérprete foi essencial para a realizacdo e apresentacdo da
atividade do aluno.

A aula de Espanhol foi expositiva e tratava sobre super-herdis e a origem de alguns
personagens. A disciplina de Ciéncias era sobre o reino vegetal, as plantas e suas funcdes, a
professora trouxe um texto impresso, com alguns exercicios para responder, mas antes fez uma
explicacéo expositiva sobre o tema, onde solicitou que o intérprete sentasse na frente do aluno
para fazer a interpretacdo da explicacdo, nessa aula houve um pouco da interacéo
professor/aluno. Ja a aula de Geografia houve explicacdo expositiva sobre a regido Centro Oeste
e regido Norte, com realizacdo de algumas questdes copiadas do quadro e correcao individual
pela professora.

Durante as observacdes foi possivel conversar com alguns professores, onde 0s mesmos
relataram que possuem dificuldades para lidar com os alunos, pois alguns ndo tinham idade
compativel com a turma, ou eram reprovados ou transferidos de outra escola, possuindo
dificuldades de aprendizagem. Com relacdo ao aluno com surdez, a professora de Matematica
disse ter dificuldade em lidar com o mesmo quando o intérprete ndo vinha, pois ela ndo sabia
como se comunicar com o aluno, ela também salientou que as notas do aluno melhoraram muito
com a presenca no intérprete nas aulas.

O profissional intérprete surgiu a partir de acdes de voluntariado, reconhecendo a
necessidade da comunidade surda ter uma pessoa para auxiliar no processo de comunicacao, e
para que isso fosse possivel foi preciso haver a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Quando a lingua de sinais passou a ser reconhecida de fato como lingua, os surdos
comecaram a ter acesso a ela enquanto direito linguistico, sendo assim as instituicdes se viram
obrigadas a garantir acessibilidade por meio do profissional intérprete. (MEC, 2004)

Um estudo realizado por Sousa (2015) pontua sobre o papel e a importancia do

intérprete na vida educacional dos surdos nas escolas de ensino comum. Neste estudo a autora
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destaca que o intérprete estabelece a intermediacdo comunitaria entre os usuarios de Libras,
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interpretando a lingua oral para a gestual, interpretando fielmente e com emoc¢é&o. Sendo assim,

0 auxilio de um profissional intérprete dentro da sala de aula comum onde existam alunos com

surdez é de extrema importancia, pois ele € que dara suporte para que o estudante surdo possa

ter acesso ao curriculo e aos contetidos ministrados.

Segundo Lacerda (2013) ao estar dentro da escola o intérprete passa a fazer parte deste
espaco, promovendo a interacdo entre ouvintes e surdos, sejam eles estudantes ou professores,
seu papel e limites de atuacdo precisam ser esclarecidos com o professor, para que essas
interacOes ndo gerem conflitos. Portanto, o papel de intérprete ndo deve ser confundido com o
papel do professor, mas isso ndo quer dizer que eles ndo possam trabalhar no coletivo.

O intérprete podera atuar em conjunto com o professor no que diz respeito a educagdo
da crianca surda, levantando questionamentos, inquietacGes, tirando davidas e buscando
solugdes para a melhor aprendizagem do estudante surdo. Para que isso 0 ocorra é necessario
que ambos planejem a aula juntos, assim como é necessario que o interprete educacional tenha
preparo para atuar como educador, estando atento as dificuldades da crianca, buscando novas
formas de mediacdo e construcdo do conhecimento. O mesmo precisa conhecer o conteddo que
sera ministrado, tendo acesso a metodologia utilizada pelo professor nas diferentes tematicas
todavia, o papel de educador/professor ndo pode recair sobre o intérprete. (LACERDA, 2013)

Diante das colocacGes da autora, dentro da sala de aula, cada um tém seu papel, mas
isso ndo quer dizer que cada um faz seu trabalho separado, tudo precisa ser planejado em
conjunto, para que o professor e o intérprete possam auxiliar o aluno na compreensao e na
construcdo do conhecimento. Além dessas observacdes a autora pontua que nem sempre a
presenca do intérprete dentro da sala de aula pode ser a solugéo, se as préaticas pedagdgicas nao
forem acessiveis, o intérprete ndo € a solucéo para todos os problemas em uma classe que exista
um estudante com surdez.

Além da importancia da presenca do intérprete na sala de aula onde existem alunos com
surdez, um outro fator relevante que deve ser levado em consideracao para a aprendizagem € a
interacdo entre professor/aluno. E o professor que ird possibilitar, criar ou adaptar meios ou
instrumentos que promovam a aprendizagem dos estudantes, portanto é preciso que o professor
utilize de técnicas ou préaticas pedagogicas que sejam acessiveis ao surdos. Mas somente a
existéncia de materiais acessiveis ndo é o suficiente, pois de acordo com a Teoria Historico

Cultural, o conhecimento é construido através das relacdes sociais.
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Um dos elementos no processo de mediacdo séo as técnicas pedagdgicas, os demais
dependem da acéo do professor, como sua forma de tratar os contetidos, a ligagdo destes com a
vida dos estudantes e com o contexto social, assim como sua atitude profissional, o
relacionamento entre professor/alunos e até mesmo entre os proprios alunos. (GASPARIN,
2015). Por mais que os professores tenham dificuldade em se comunicar com os estudantes com
surdez, o contato, a socializacdo, a comunicacao e a interagcdo entre 0S mesmos precisa ocorrer.

Goldfeld (1997) afirma que: “E a partir das relagdes sociais que a crianca aprendera e
para onde o seu desenvolvimento seguira.” (p. 70). No caso observado havia interacdo entre 0s
alunos, mas ndo ocorria interacdo do professor com o aluno surdo, isso ficava a cargo do
intérprete, tal fato estava de certa forma prejudicando o processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo e que poderia estar passando despercebido pelos educadores.

Apesar da institui¢do escolar buscar meios para promover a acessibilidade e inclusdo do
aluno, a mesma ainda se encontra paralisada diante de algumas situacbes como a formacéo
continuada dos professores, principalmente os que atuam com alunos surdos. Uma pesquisa
realizada por Catanhoto (2014) mostra que algumas instituicbes procuram inserir e adaptar-se
a ideia de um curriculo inclusivo e que perpasse por todas as partes da escola, desde a sala de
recursos até a sala de ensino regular comum, mas essa busca ainda enfrenta algumas
dificuldades como a falta de formacédo e o uso de praticas pedagogicas descontextualizadas e
fragmentadas. Mas mesmo existindo esses impasses ainda existem educadores que buscam
meios para se adequar e introduzir praticas que sejam verdadeiramente inclusivas.

Em um estudo realizado por Santos (2011) onde se observou surdos oralizados, surdos
que utilizavam apenas gestos caseiros e surdos que utilizavam lingua de sinais, os educadores
entrevistados reconheceram estar despreparados para receber as criangas surdas, assim como
disseram ter consciéncia que a ndo aquisicdo da Libras gerava implicacGes negativas na
aprendizagem das criancas e no ensino futuro, havendo necessidade de um conhecimento maior
sobre a surdez e a cultura surda. Os mesmos também relataram sobre a necessidade de um maior
investimento por parte das secretarias de educacdo em cursos de formacdo continuada que déem
énfase ao tema da surdez, assim como trabalhar préticas inclusivas que atendam os alunos que
utilizam da Libras para se comunicar.

A inclusdo no espaco escolar vai além das acBes do processo ensino-aprendizagem,
depende de varias mudancas como: acessibilidade fisica, atitudinal; qualidade na formacao

inicial e continuada dos professores; mudanca no papel politico-social da escola; fornecimento
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de recursos humanos, fisicos, materiais e financeiros; valorizagdo do magistério, entre outras
acoes. (CARVALHO, 2014)

Os processos de formacdo continuada sdo necessarios para auxiliar e complementar as
praticas dos professores, mas também € preciso que haja muitas mudangas, tanto na estrutura
escolar, nas politicas pablicas e linguisticas e nos proprios educadores. Os mesmos precisam
repensar suas praticas, sempre elaborando o planejamento de forma a incluir todos os alunos,
levando em consideracdo as caracteristicas e capacidades de cada aluno. Esse trabalho pode ser
feito juntamente com os demais professores, assim como com o auxilio e participacdo do

intérprete de Libras e dos demais membros da comunidade escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do estudo foi possivel notar que ainda é preciso haver muitos avangos por parte
de alguns professores, assim como das instituicdes escolares com relacdo a presenca de alunos
surdos em salas de ensino regular e a sua inclusdo, assim como também percebe-se que ainda é
necessario que haja avangos dentro das escolas e na propria sociedade no que diz respeito ao
conhecimento sobre a cultura surda.

Durante as observacdes em sala foi possivel perceber que os professores tem dificuldade
em lidar com os alunos com uma necessidade educacional diferente das demais, principalmente
com os surdos, que utilizam de outra lingua para se comunicar, lingua essa que é desconhecida
pela maioria dos sujeitos presentes no contexto escolar.

No que diz respeito a inclusdo ficou percebido as dificuldades que a escola e o0s
professores ainda tem para lidar com o tema, apesar de estar sendo discutido com abrangéncia
no meio escolar. Apesar de estar presente no curriculo, ainda existem divergéncias quanto ao
entendimento com relacdo ao conceito e a sua implementacdo no meio educacional.

No que diz respeito a insercdo da Libras no contexto escolar da sala de aula, na escola
observada ficou percebido que a incluséo por parte de alguns estudantes e professores ocorre
de forma lenta, e que ainda ha a necessidade de uma formacdo continuada para os professores
gue atuam com criancas surdas, pois apesar da presenca do intérprete ainda € necessario que 0s
professores sejam bilingues para que haja uma melhor comunicacdo e interacdo entre
professor/aluno. E necessério que exista a interacéo, o contato e a comunicagao entre professor
e estudante, para que a aprendizagem seja significativa e condizente para todos.

Apesar de haver mudancas na legislacao escolar no que diz respeito a presenca da lingua
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de sinais, fica claro que a lingua majoritéaria nas salas de ensino regular ainda é a da cultura
ouvinte, ou seja, a que prevalece e a lingua oral, na maior parte do tempo em que ocorre 0
processo de ensino aprendizagem e de comunicacdo em salas de aula com alunos surdos. Na
escola observada, apesar de existir o intérprete e as criancas da sala saberem a lingua de sinais
para se comunicar com o estudante surdo, notou-se que quase todos os professores que entravam
na sala para ministrar aula, ndo sabiam a lingua de sinais, assim como no momento em que se
remetiam a algo relacionado aos alunos e as disciplinas ou atividades realizadas, os professores
se reportavam ao intérprete e em nenhum momento perguntavam algo olhando e se
comunicando diretamente com o estudante.

Situacdo que esta relacionado diretamente ao fato dos educadores desconhecerem a
lingua de sinais. Além da dificuldade de comunicacdo entre professor/aluno, também foi
possivel notar que as metodologias utilizadas ainda estdo direcionadas especificamente para
alunos ouvintes, poucas ainda séo as atividades ou metodologias utilizadas que atendam a todos
de forma inclusiva.

Portanto, podemos concluir que ainda é preciso ocorrer muitos avangos no contexto
escolar, principalmente no que diz respeito a incluséo e a surdez, assim como ainda é preciso
desconstruir preconceitos acerca da inclusdo, da lingua de sinais e da cultura surda, para que
esta seja vista ndo somente pelo olhar clinico, mas também pelo viés cultural e social. Alem
desses avangos também é relevante pensar na importancia da introducdo de metodologias e

materiais acessiveis a todos 0s estudantes, principalmente os surdos.
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