217 IV ONTED! ¢ BEEETE

@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
onstruindo Didlogos na Educacdo Inclusiva
( vmnNADAcnggQLEQADE[D‘UchAy§UIMa Acessibilidade, Diversidade e Direitos Humano

A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM O TRANSTORNO DA ESQUIZOFRENIA:
UM ESTUDO DE CASO REALIZADO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DO RECIFE
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RESUMO

A inclusdo escolar tem como escopo a construcdo de uma escola acolhedora, onde ndo existam selecdo
ou discriminacdo para 0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes no ambiente escolar. Este artigo
apresenta os resultados de um estudo de caso realizado durante o processo de Formagdo Continuada de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado,com base nas orientagBes previstas na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, com o objetivo de
discorrer e refletir sobre a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual diagnosticados com o
transtorno da Esquizofrenia no sistema regular de ensino em uma escola publica municipal de Recife,
Pernambuco. Em linhas gerais, a analise dos dados evidenciou que a escola, enquanto espago de
formacdo humana, constituida de vivéncias e experiéncias, de trocas e interagdes, necessita
continuamente fomentar o direcionamento e redirecionamento de a¢6es que contemplem as diversidades
humanas, buscando respeitar as diferencas, sobretudo, valorizar o estudante como parte integrante do
todo. Verificou-se que nem todos os profissionais compreendem as complexidades que envolvem o
processo de inclusdo para além da inser¢do no contexto educativo, acentuando a necessidade de se
desenvolver processos formativos em servigo aos professores e técnicos envolvidos, no intuito de
ampliar a promocao, diversificagdo e adequacao dos recursos pedagdgicos, visando fomentar estratégias
e metodologias diferenciadas que possam oferecer uma melhor mediagéo pedagdgica possivel, a partir
das especificidades de cada estudante, considerando suas necessidades e potencialidades.
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INTRODUCAO

Historicamente, a Educacdo Especial, impulsionada pelos ideais humanistas e
movimentos sociais, na luta por uma sociedade mais igualitaria, menos discriminatéria, com
igualdade de oportunidades e de condigdes, vivenciou profundas transformacgdes até conseguir
ser garantida como um direito social e inalienavel.

No Brasil, a Educacéo para todos € garantida constitucionalmente como um direito
social. De acordo com a Constituicdo Federal Brasileira (1988), é competéncia especifica de a
Unido estabelecer as diretrizes e bases da educacao nacional. Os dispositivos constitucionais

sobre educacao, localizados no Titulo VIII — Da ordem Social, Capitulo Il - Da Educagéo, da
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Cultura e do Desporto, prevé a Educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da

familia. E devera ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo
para o trabalho. (Art. 205, Constituicdo Brasileira de 1988).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolucdo
CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001, determinam que 0s sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo a escola “organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacéo de qualidade a todos” (BRASIL, MEC/SEESP, 2001).

Nessa perspectiva, a compreensdo da Educacdo Especial relaciona-se a uma concepc¢éo
e praticas que mudam a logica do processo de escolarizacdo do ensino formal. Tal perspectiva
supde uma escola que ndo exclui os estudantes, pelo contrério, estimula o desenvolvimento das
potencialidades e habilidades destes. (ROPOLI, 2010). Sobretudo, compreendé-la como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e demais modalidades da Educacéo,
sem substitui-los, mas, oferecendo servicos, recursos e estratégias de acessibilidade aos
conhecimentos escolares para 0s estudantes.

O foco de pesquisa com a Esquizofrenia deu-se em virtude da dificuldade encontrada
pelos professores e técnicos em lidar com situagdes tdo complexas no interior da escola, onde
muitas vezes, nos, professores, nos sentimos despreparados para lidar com determinados
contextos especificos. Desse modo, o objetivo geral da pesquisa foi refletir sobre a incluséo de
estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) que apresentam o transtorno da Esquizofrenia,
buscando compreender os processos que favorecem e/ou atrapalham seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Pelas razbes explicitadas, buscou-se eleger como fonte de pesquisa 0s documentos
orientadores da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), a Lei de Diretrizes e Bases (1996), a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
(1990). Bem como, da reviséo de literatura relativa a Incluséo de estudantes com DI no sistema
de ensino comum, a exemplo de Mantoan (1997,2007, 2009), Mazzotta (2005) e Ropoli(2010),
dentre outros especialista da area.

Sabemos que o0 permanente movimento na sociedade humana implica o
redimensionamento de papéis das agéncias ou instituicBes sociais e dos profissionais que as
integram. O papel do professor enquanto agente mediador, facilitador e transformador da

realidade, é complexo e dindmico, envolve a habilidade e a competéncia de identificar
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problemas e mobilizar recursos, humanos e materiais, com a finalidade de criar possibilidades

de superacdo em relacéo as barreiras que impedem e/ou limitam o desenvolvimento escolar,
social, intelectual, afetivo e motor do educando.

Nesse contexto, a formacdo inicial e continuada de professores deve passar por uma
redefinicdo das competéncias e funces a eles atribuidas, visto que a base da inclusdo consiste
em se fazer um ambiente de oportunidades iguais de desenvolvimento, visando o bem comum,

na busca da qualidade do ensino.

METODOLOGIA

Para atender aos objetivos da pesquisa, 0 método desenvolvido foi o estudo de caso e a
observacdo participante, devido a cooperacao existente entre o sujeito da pesquisa e o préprio
pesquisador (THIOLLENT, 1985). Por meio de uma abordagem qualitativa buscou-se investigar
e explorar as especificidades do caso. Os instrumentos utilizados foram: entrevista anamnese
com a mée do estudante; entrevista com a professora e registros das observacfes em sala de
aula. Foram levantadas as informac6es sobre a rotina escolar e o histdrico de vida do estudante.
Foram utilizadas fichas de acompanhamento (registros das observacdes); Portfolio do estudante;
Fotografias e Reunides com a mée do estudante. Como recurso de investigacdo, sabe-se que “a
entrevista capta 0os motivos conscientes que podem influenciar opinides, sentimentos, sistemas
ou condutas” (LAKATOS, 2010, p.93).

A escolha do sujeito deu-se pela especificidade do caso (estudante com DI diagnosticado
com o transtorno da Esquizofrenia). Trata-se de um estudante com 14 anos de idade, que
apresenta o quadro de transtorno mental, cursando o 4° ano do ensino fundamental I, em uma
escola publica municipal do Recife.

Para o processo de analise dos dados, adotou-se a estrategia metodologica de analise de
conteldo: “técnica de investigacao que tem por finalidade a descrigdo objetiva e sistematica do
conteddo manifesto na comunicacdo” (BARDIN, 1988, p.19). Seguindo as orientagdes de
Trivinds (1987) e Gil (1994), desenvolveu-se a analise dos dados seguindo a exploracdo do
material e tratamento dos dados, por meio da inferéncia e interpretagéo.

Em virtude da complexidade do caso, bem como da necessidade de aprofundar
conhecimentos sobre o assunto, buscou-se primeiramente conhecer a rotina escolar do

estudante, conversar com a sua professora e com a sua mée e, posteriormente, acompanhar,
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observar, registrar (por escrito e por fotos) o seu cotidiano, a fim de identificar melhor seus

interesses, dificuldades, capacidades e potencial.

Em sintese, trata-se, pois, de um estudo de caso com observacédo participante, pautado
numa abordagem qualitativa. Os dados submetidos a analise foram coletados em uma escola
municipal do Recife que esta situada na comunidade do Coque, localizada no bairro de Joana
Bezerra. O texto se organiza em 3 (trés) se¢Oes. A primeira secdo busca contextualizar o cenario
das politicas publicas que garantem o direito a incluséo, elucidando a perspectiva da educacao
inclusiva no Brasil. A segunda secdo discorre sobre as especificidades do estudo de caso e a

terceira secdo apresentada a anélise dos dados coletados e as consideracgdes finais.

O CENARIO DAS POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS NO BRASIL

Garantir o direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade para toda a populagdo
brasileira é, pois, dever do Estado, conforme expressa a Constituicdo Federal (1988),
qualificando-a como um direito social. Este direito social encontra-se firmado em uma série de
documentos nacionais, dentre eles, a Lei de N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDB.

Na tentativa de atender aos postulados da Declaragdo de 1990 e, sobretudo, de cumprir
0 protocolo de intengdes, visando assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola, foram
desenvolvidos programas e acdes, a exemplo da elaboracdo de uma Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, visando constituir politicas pablicas
promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os estudantes. O imperativo “educagdo
para todos” constituiu-se, pois, no discurso oficial, instituido pela prépria LDB que, por meio
do Art. 87, paragrafo 1°, assinalou “a década da Educag¢do em sintonia com a Declaragao
Mundial sobre Educagdo para Todos” (BRASIL, 1996, p.29).

As acdes educacionais desenvolvidas pelo MEC, iniciaram-se no quadro de
compromissos assumidos pelo governo e pelos organismos internacionais, na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia (1990). Nela foi
aprovada a Declaracdo Mundial sobre a Educagéo para Todos e Satisfagcdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, que dispde de dez artigos, dentre eles, melhorar todos os aspectos
da qualidade da educacéo e assegurar a exceléncia de todos, de forma a que os resultados de
aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam alcancados por todos, especialmente em

alfabetizacdo linguistica e matematica e na capacitagdo essencial para a vida (CORDE, 1990).
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Os quais enfatizam o direito de todos a educacdo basica e 0s deveres das nagdes quanto ao

cumprimento dessas necessidades. Esse evento teve desdobramentos por meio de uma agenda
comum aos paises da América Latina (entre eles o Brasil), estabelecendo o prazo de dez anos
para resolver os problemas educacionais, no cenario mundial.

A partir da Declaracao de Salamanca (1994), ficou estabelecido que as escolas deveriam
acomodar todas as criancas, independentemente de suas condices fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas, étnicas ou culturais. Ou seja, qualquer crianca, independente de
origem, deficiéncia ou nivel de desenvolvimento, deve ser matriculada na escola. Assim,
seguido aos preceitos de uma escola em que cada aluno tem a possibilidade de aprender, a partir
de suas aptiddes e capacidades e em que o0 conhecimento se constréi sem resisténcia ou
submissdo ao que é selecionado para compor o curriculo, resultando na promocao de alguns
alunos e na marginalizacdo de outros do processo escolar, foi elaborada, no ano de 2008, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Do ponto de vista historico, a compreensdo de necessidades educativas especiais foi
ganhando um enfoque mais interativo, ao longo das ultimas décadas. No entanto, “até meados
de 1930 pulsava uma concepc¢édo determinista do desenvolvimento, sobre a qual se baseava
qualquer tipo de atividade”. O conceito de deficiéncia incluia, pois, as caracteristicas de
inatismo, com poucas possibilidades de intervencdo educativa e de mudanca. Sob tal
perspectiva, foram criadas as escolas e salas “‘especiais’’. (MASCHESI,2004, p. 17). A partir
dos anos de 1940 e 1950, manifestam-se novos conceitos de adaptacdo social e aprendizagens
diferenciadas, reforcando as possibilidades de intervencdo. E, somente, a partir da década de
1960, o conceito de necessidades educativas especiais comeca a ser empregado, referindo-se
principalmente aos problemas de aprendizagem, com caréter relativo e contextual, remetendo,
pois, a provisdo de recursos educativos necessarios para estimular as potencialidades dos
estudantes, reduzir as dificuldades de aprendizagem e um contexto educativo mais integrador
possivel.

Refletir sobre a definicdo do curriculo escolar, 0 modelo de avaliacdo, a formacéo de
professores, a participagdo da familia no processo educacional de seus filhos, bem como, a
provis&o de recursos, supde pensar em mudangas estruturais e atitudinais. Paradigmaticamente,
nota-se que a perspectiva de uma educacao inclusiva vigorou por muito mais tempo no plano
das ideias do que das agbes. (BAYER, 2010).

A lei da obrigatoriedade escolar, introduzida nos paises europeus ha pouco mais de 100

(cem) anos, garantia, em principio, o direito a educacdo para todos os estudantes. Porém, os
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estudantes com deficiéncia fisica e mental ndo tinham nem a obrigatoriedade nem o direito de

frequentar uma escola publica.

No Brasil, o projeto de integrag&o escolar surgiu com o impacto mais significativo na
década de 90 do século passado, em grande medida como resultado das pressdes
paradigmaticas decorrentes das experiéncias desenvolvidas em outros paises. Tal
situacdo culminou com vérias medidas dos drgdos responsaveis pela conducdo das
politicas educacionais brasileiras na area da educacéo especial. Menciono, aqui, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n° 9.394 de 1996, que, ainda com
determinadas as imprecisdes e defini¢cBes, sinaliza como espago preferencial do
atendimento educacional dos alunos com necessidades especiais as escolas do ensino
comum. (BAYER, 2010, p.07).

A incluséo de pessoas com deficiéncia nas salas comuns favoreceu o desenvolvimento
de propostas educacionais, resultando em novos processos de desenvolvimento de uma cultura
que privilegia a pessoa com sujeito de direitos, independente de sua condi¢do intelectual, fisica
e social.

A proposta revolucionéria de incluir todos os alunos em uma Unica modalidade
educacional, o ensino regular, tem encontrado outras barreiras, entre as quais se
destaca a cultura assistencialista/terapéutica da Educagio Especial (...). E inegavel
que, por estarem pautadas para atender a um aluno idealizado e ensinando a partir de
um projeto escolar elitista, meritocratico e homogeneizador, nossas escolas produzem
quadros de exclusdo que tém injustamente, prejudicado a trajetdria educacional de
muitos estudantes. (MANTOAN, 209, p.29).

Certamente as barreiras existem e precisam ser discutidas em seus diferentes espacos e
contextos. Nao ha duvida de que os professores se sentem inseguros e/ou despreparados para
lidar com essa proposta revolucionéria. E esse é um desafio que exige a conscientizacdo de toda
a sociedade sobre a importancia de conceber a diversidade como um direito inalienavel do ser,
visto que garantir o0 acesso a escola seja apenas 0 primeiro passo.

Ademais, é preciso atender as necessidades especificas de cada estudante, vivenciando
0s principios éticos, humanos e sociais de igualdade, previstos em Lei. Para tanto, faz-se
necessario considerar as particularidades de cada contexto, valorizar o potencial de cada pessoa,
conhecer suas limitagdes, oferecer estimulos diferenciados e mobilizadores no sentido de
superar barreiras e vencer obstaculos, para avangarmos no processo de incluséo.

A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A ESQUIZOFRENIA

A Deficiéncia Intelectual (DI) € uma nomenclatura usada para definir o que antes era
chamado de Deficiéncia Mental. Esse termo foi aprovado pela Organizacéo das Nag6es Unidas
(ONU) na Convencéo Internacional de Direitos Humanos das Pessoas com Deficiéncia em

2006. Essa deficiéncia ndo é considerada uma doenga ou transtorno psiquiatrico, e sim um
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prejuizo das funcgBes cognitivas que acompanham o desenvolvimento do cérebro. Conforme

alguns estudiosos da area, a exemplo de Fierro (2004), Souza Neto (2004), Itiro
Shirakava(2001), as deficiéncias intelectuais podem variar de leve a grave, com um
funcionamento intelectual significativamente inferior a média e com limitacGes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativas como: a comunicacéo, as habilidades sociais, as
habilidades académicas, o cuidado pessoal, a saude e a seguranca.

As causas mais frequentes da DI podem ser identificadas como: origem genética
(transmissdo hereditaria); doencas cerebrais graves (tumores no cérebro, desordens
degenerativas - a exemplo da esclerose, dentre outras); desordens psiquicas (autismo e
esquizofrenia); fatores pré-natais (rubéola, sifilis, alcoolismo, drogas, radiacdes e etc.); fatores
peri-natais (incompatibilidade de fator Rh; prematuridade, hipoxia - oxigenacdo do cérebro
insuficiente, anodxia-falta completa de oxigenacdo no cérebro, e ictericia grave do bebé) e
fatores pos-natais (quedas- traumatismos cranianos, desnutricao, desidratacao e intoxicacgdes).

As caracteristicas dos alunos com DI podem variar e apresentar diferencas entre si, por
exemplo, com relacdo a area motora, algumas criancas com DI leve podem apresentar
alteracdes na motricidade fina; ja nos casos mais severos, percebe-se incapacidade motora mais
acentuada. Com relacgdo a area cognitiva, sdo mais lentas que as consideradas ‘’normais’’ e, em
geral, apresentam dificuldades de aprender conceitos abstratos, focar a atengdo, memorizar e
resolver problemas.

Sdo consideradas pessoas com deficiéncia intelectual aquelas que possuem
funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos 18
anos e limitagbes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
comunicacdo, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizacdo da comunidade, salde e
seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho. O aluno com DI é capaz de realizar um
processo educacional por meio de um curriculo baseado em contelidos construtivistas.
(SASSAKI,1997).

O estudante com DI necessita aprender a ser e a viver como uma pessoa com direitos e
deveres, que necessita ser educado de forma significativa, a fim de valorizar a visao positiva de

si mesmo e estimular o desejo e confianga para conquistar maior autonomia.

A deficiéncia intelectual ndo se esgota na sua condigdo organica e/ou intelectual e
nem pode ser definida por um Unico saber. Ela € uma interrogacédo e objeto de
investigacdo de inimeras areas do conhecimento. (MANTOAN; BATISTA, 2007,
p.15)
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Sabe-se que os objetivos pedagdgicos e a avaliacdo devem ser diferenciados, uma vez

que a aprendizagem dos alunos com DI é lenta e gradual. Desse modo, é fundamental estabelecer
um didlogo mais proximo com o professor da sala de aula comum, buscar meios e métodos
adequados para criar situagoes de aprendizagem positivas e significativas, respeitando o ritmo
de cada aluno.

Acerca da Esquizofrenia, Oliveira (2012) descreve como um transtorno mental
complexo que dificulta o individuo a fazer a distingdo entre as experiéncias reais e imaginarias,
pensar de forma logica, ter respostas emocionais normais e comportar-se normalmente em
situacOes sociais. De acordo com este autor, ndo se sabe ao certo sua causa e ndo existem testes
médicos para diagnosticar a esquizofrenia e, em geral, o diagnostico é feito pelo psiquiatra, com
base em uma entrevista minuciosa com a pessoa e seus familiares, sobre a duracdo dos sintomas;
capacidade funcional da pessoa; historico de desenvolvimento; histérico familiar e genético e
etc.. Exames cerebrais (como tomografias ou ressonancias magnéticas) e exames de sangue
podem ajudar a descartar outras doencas com sintomas semelhantes a esquizofrenia.

Geralmente, os sintomas da esquizofrenia se desenvolvem lentamente durante meses ou
anos. As vezes, podem ocorrer varios sintomas, e outras vezes, podem ocorrer somente alguns
a exemplo de sensacdo de tensdo ou irritabilidade; dificuldade para dormir; dificuldade de
concentracdo com o desenvolvimento da doenca; problemas com pensamentos, emocdes e
comportamento, incluindo apatia; crencas ou pensamentos repetitivos que ndo tém base na
realidade (delirios); Ver ou ouvir coisas que ndo existem (alucinacGes); déficit de atencdo;
pensamentos desordenados; comportamentos catatonicos ou hiperativos e o isolamento social.

Os sintomas esquizofrénicos geralmente aparecem na juventude e afeta cerca de 1% da
populacdo mundial, ainda intrigam as neurociéncias. Pesquisadores se voltam a bioquimica
cerebral para explicar as alucinagdes, delirios, distarbios cognitivos e afetivos, caracteristicas
tipicas deste transtorno. (BARCAROLLA, 2006).

A importancia de trilhar novos caminhos educacionais, pensando ndo apenas na
aquisicdo de competencias académicas, mas , sobretudo nas aquisi¢fes e conhecimentos sociais
que lhes sejam uteis a sua adaptacao a vida, favorecendo a sua autonomia, na medida de suas
possibilidades, é fundamental. (STAINBACK, 2000).

Desse modo, para estudantes com DI diagnosticado com o transtorno da Esquizofrenia,
a mediacdo pedagogica devera focar a atencdo no estudante, buscando identificar seu potencial,
gostos, habilidades, necessidades e limitacdes, a fim de que adquira conhecimentos sociais. Faz-

se necessario, também, estabelecer dialogo constante com a familia e com a professora da sala
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de aula comum, para tracar um plano de atendimento que contemple as quatro areas

fundamentais do desenvolvimento humano: a area socioafetiva e relacional (a interagéo social,
colocando-0 em contato com seus pares), a area da comunicacao (estimular a expressdo oral), a
area motora (minimizar problemas de coordenacdo e manipulacdo) e a area cognitiva
(trabalhando conceitos abstratos, estimulando a atencdo, a capacidade de memorizagéo e a
resolucéo de problemas).

As atividades devem ser organizadas dando prioridade as necessidades do aluno, focando
nos objetivos de aprendizagem tracados no plano de atendimento, visando, por exemplo: a)
utilizar diferentes tipos de linguagem (mdsica, artes, expressdes corporais e etc); b) contar
historias para ensinar conceitos abstratos; c) fazer adaptaces de conteldos sempre que
necessario; d) preparar versbes simplificadas do material didatico; e) acompanhar
continuamente o processo de aprendizagem do aluno, registrando todas as observacoes e,
sobretudo, f) acreditar (sempre) que o aluno com DI pode aprender sim.

A oferta de um ambiente rico em estimulos, em que o aluno seja motivado a participar
das atividades e possa estabelecer relacdes entre si e com 0s outros, é essencial para a promocao

de uma aprendizagem significativa e progresso do aluno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Objetivando garantir o anonimato do estudante, foi escolhido como nome ficticio o
pseuddnimo de Van Gogh, a fim de preservar a identidade do mesmo. Van Gogh apresenta
quadro de transtorno mental diagnosticado como esquizofrenia hebefrénica (CID 10: F 20.1),
diagnosticado aos 04 (quatro) anos de idade com retardo mental e reafirmado aos 12 (doze) anos
com a seguinte classifica¢do no laudo médico: “retardo mental moderado/grave com transtornos
de comportamento e desorientagdo tempo espacial”. Sua mae informou que, quando pequeno,
ele falava com muita dificuldade, inclusive, teve que fazer tratamento com uma fonoaudiologa
durante 5 meses, vindo a melhorar consideravelmente ndo so a fala, mas a interacdo social com
as pessoas a sua volta.

Ao0s 14 anos de idade e cursando 0 4° ano A, do Ensino Fundamental, em uma escola
publica municipal de Recife, ele se encontra em estagio inicial do desenvolvimento da
linguagem escrita, apresentando muita dificuldade de concentragéo e certo desinteresse pelas

atividades propostas. Do ponto de vista motor, apresenta certa dificuldade gréfica no tragado
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das letras e na escrita do nome préprio, mas ja consegue copiar 0 seu nome. Apresenta
comportamento opositor e é bastante agitado. Com relacdo as suas potencialidade, o estudante
apresenta oralidade bem articulada, interesse em participar de atividades relacionadas a
matematica, especialmente quando exige calculo monetario (soma e subtragdo simples).
Também demonstra interesse por jogos e atividades de pesquisa (recorte e colagem) para
construcdo de cartazes na sala de aula. A professora relatou que Van Gogh demonstra muita
curiosidade e interesse por assuntos relacionados a violéncia/morte e que ele sempre remete a
expressdo “bater” para resolver seus conflitos seja colegas, seja professores ou qualquer pessoa.
Raramente atente as solicitacdes para a realizacdo das atividades. O que se observa nas
atividades desenvolvidas com Van Gogh é que sdo excessivamente simplificadas e, muitas
vezes, 0s contelidos trabalhados nao sdo os mesmos aplicados pela professora.

Conforme analise das observacbes feitas em sala de aula, nota-se que Van Gogh
manifesta 0os comportamentos descritos pela professora. Por exemplo, fica todo o tempo
questionando tudo o que se fala na sala em um tom de deboche e provocacéo, sem esbocar
qualquer nocdo de respeito. Reclama com frequéncia das atividades propostas e, mesmo quando
realiza a atividade proposta, repete sempre que nao vai fazé-la, demonstrando grande oscilacao
de interesse pelas atividades.

Quanto a forma de a professora organizar as situagdes didaticas, observa-se que prioriza
0 ensino para toda sala e a estagiaria de apoio fica encarregada em mediar o conteldo
transmitido para Van Gogh. Quanto a estagiaria de apoio da sala, apesar de faltar com certa
frequéncia, ja conseguiu estabelecer uma relacdo de confianga com o estudante e demonstra
relacionar os contetdos trabalhados em sala com as necessidades e desejos do mesmo,
objetivando mediar o processo da melhor maneira possivel. Respeita o ritmo do aluno e
compreende que toda conquista é ardua e lenta, o que exige muita dedicacdo e paciéncia com o
estudante.

Acerca da familia, o estudante demonstra afetividade positiva com os seus familiares,
especialmente por sua mae e seu irmdo mais velho. Ele mora com a mée e sua avd materna,
junto com seu irm&o mais velho e uma irma cacgula. A situagdo financeira de sua familia é bem
precaria, sua mae é autbnoma, faz pequenos bicos e vende agua mineral nas redondezas e
semaforos e o beneficio previdenciario de filho mais velho, ja aposentado por apresentar o
mesmo transtorno.

Grosso modo, o estudante apresenta baixo rendimento escolar, imaturidade cognitiva e

bastante ansidedade. Sua memdria é comprometida, impedindo-o de realizar corretamente a
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transferéncia de informacdes e articulagdo dos conteddos propostos, inclusive, retrocedendo ,

com frequéncia nas competéncias instituidas, no entanto, em relacdo ao seu desevolvimento
social e convivio com os demais estudantes, revelam a importancia do processo educativo.
Visto que o sucesso da aprendizagem depende tanto de fatores internos quanto externos: “as
fungBes superiores sdo originarias das relagfes reais entre os individuos que vdo tomando
formas mais complexas a medida que o sujeito vai interagindo com o meio social”.
(VYGOTSKY,1998, p. 49).

Desse modo, faz-se necessario o desenvolvimento de estratégias e metodologias de
ensino especificas, para a efetivacdo de um ensino diferenciado, focado ndo apenas nos
conteidos, mas nos interesses e habilidades de cada estudante.

Conveém destacar que o uso das Tecnologias Assistivas, area do conhecimento que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos, objetivando a
promocdo da funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo de pessoas com
deficiéncia, com incapacidades ou mobilidades reduzidas, ampliam as capacidades de
autonomia, qualidade de vida e inclusao social. (CORDE, 2009, p.26).

Acerca da Esquizofrenia, Honora (2008, p. 174) conceitua como um “severo transtorno
do funcionamento cerebral”. Esse transtorno complexo e multifatorial dificulta o individuo a
fazer a distingcdo entre as experiéncias reais e imaginarias, pensar de forma Idgica, ter respostas
emocionais normais e comportar-se normalmente em situagdes sociais. Contudo, deve-se ter em
mente que o fato de o estudante apresentar um transtorno, uma dificuldade ou uma limitacéo,
ndo significa que ndo tenha potencialidades a serem estimuladas e desenvolvidas.

Incluir os estudantes com deficiéncia por si s6 ndo garante o desenvolvido de praticas
pedagogicas que os auxiliem a se desenvolverem com autonomia. Para ultrapassarmos as
barreiras e dificuldades existentes, é preciso ter clareza dos condicionantes e condicionamentos
especificos, a exemplo da capacitacdo dos agentes envolvidos, adequacdo dos recursos fisicos
e diversificacdo dos recursos pedagogicos. Diante disso, é possivel gerar estimulos
significativos para o processo de desenvolvimento dos estudantes com deficiencia.

Percebeu-se, pois, que a utilizacdo de atividades ludicas envolvendo jogos
alfabetizadores que contemplavam as atividades de andlise fonoldgica, ajudaram muito o
estudante a sistematizar as correspondéncias grafofénicas, motivando-o em seu interesse de
aprender a ler. Atividades envolvendo o bingo dos sons iniciais, 0 dado sonoro, 0 caga rimas, 0
bingo da letra inicial e a palavra dentro de palavra, foram amplamente utilizados com o

estudante, no intuito de melhor desenvolver as estratégias de ensino e de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

No que concerne a identificacdo das carateristicas tipicas de estudantes com DI
diagnosticados com o Transtorno da Esquizofrenia, vimos que as caracteristicas predominantes
sdo as perturbacdes de desenvolvimento ao nivel da comunicagdo, da interacdo social e do
comportamento.

E inegavel que o convivio, a conscientizacdo e o respeito pela diferenca, sejam
considerados pontos muito relevantes acerca das conquistas encontradas no processo educativo.
Sem sobra de ddavidas, a inclusdo € bem mais vantajosa que qualquer transtorno e/ou
deficiéncia.

Em relacdo a identificacdo de estratégias inclusivas para a promoc¢éao da aquisicdo de
competéncias cognitivas e competéncias sociais, verificou-se que o uso de jogos da memodria,
quebra-cabeca, material concreto, softwares e o desenvolvimento de atividades adaptadas
foram as atividades que o estudante demonstrou maior interesse em realizar. Ja em relacéo as
competéncias sociais, constatou-se que o convivio diario e o respeito as limitacdes e condi¢des
do estudante, sdo os melhores recursos para o desenvolvimento da autonomia do estudante.

Importa ressaltar que as intervencdes pedagdgicas devem buscar estimular o estudante
a expressar sentimentos, manifestar interesses, identificar-se dentro de um grupo, participar de
rodas de conversas, participar de grupos de aprendizado cooperativo, ouvir, contar e recontar
histdrias, possibilitando-o ao desenvolvimento de suas capacidades.

Assim, cabe a escola, professores e equipe técnica pedagdgica proporcionar situacoes
desafiadoras e significativas, adaptando material didatico, curriculo, métodod e praticas,
conforme as necessidades e especificidades dos estudantes, sem desconsiderar seus limites e

potencialidades, de modo a tornar o ambiente escolar o mais estimulante possivel.
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