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RESUMO

A interseccdo entre Educacdo Especial, Ensino Colaborativo, Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicacdo (TDICs) e a formacdo docente, contribui para criar ambientes educacionais mais
inclusivos, dindmicos e eficazes, atendendo as necessidades variadas dos alunos e promovendo o
desenvolvimento profissional continuo dos educadores, visto que este é fundamental para aprimorar a
qualidade da educag&o e proporcionar experiéncias de aprendizagem mais eficazes e significativas para
os alunos. A combinacédo de aprendizado continuo, reflexdo critica e colaboracdo, concebe professores
mais capacitados e engajados em suas praticas pedagogicas. Neste sentido, o0 presente artigo buscou
fazer um breve estudo sobre a educagéo especial e a garantia de ensino inclusivo, o ensino colaborativo
como prética inclusiva e formativa e a relacdo das TDICs, o ensino aprendizado e o processo de
formacdo docente. Para isso, utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica, de natureza
qualitativa; tendo como resultado, um ensaio tedrico, em que se busca compreender, como essa préatica
pedagdgica pode contribuir de forma eficiente no processo de ensino e aprendizado dos alunos Publico-
alvo da Educacéo Especial (PAEE). Observa-se que a formacdo do professor para atuacdo nos diversos
campos de ensino colaborativo, inclusdo e uso das TDICs, € algo que exige cuidado especial e politicas
publicas eficientes, capazes de sanar lacunas existentes nos processos formativos e promover uma
educagdo mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Educacdo especial inclusiva, ensino colaborativo, formacdo docente, ensino
aprendizado, TDICs.

INTRODUCAO

A educacdo publica passou por significativas transformac6es nas Ultimas décadas,
impulsionada por mudancas sociais, avancos tecnologicos e uma visdo mais ampla do direito a
educacdo. Uma das transformagfes mais notaveis tem sido a expansao do acesso a educacao,
com politicas e préaticas inclusivas, buscando garantir participacdo plena no processo

educacional, independentemente das caracteristicas individuais ou classe social.
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O uso crescente das tecnologias na educagdo tem possibilitado ambientes de
aprendizagem mais dinamicos e flexiveis. Plataformas on-line, recursos digitais e ferramentas
interativas estdo possibilitando uma abordagem personalizada, oferecendo flexibilidade para os
estudantes com dificuldades de mobilidade ou que estdo distantes de centros educacionais.

Assim sendo é perceptivel, mudancas nas abordagens pedagdgicas, destacando métodos
mais participativos, promog¢do da diversidade e inclusdo nas instituicdes educacionais,
integrando a valorizacdo da diversidade cultural, étnica, de género e socioecondémica, bem
como a implementacdo de praticas inclusivas para alunos PAEE.

Nesse sentido, a formacdo docente vinculada ao ensino colaborativo, enriquece o
ambiente escolar e fortalece a capacidade dos educadores de conceber processos de ensino-
aprendizagem adequados a diversidade dos alunos. Sendo um passo essencial para construir
uma educacao inclusiva, que respeite e atenda as singularidades de cada estudante.

No entanto, os desafios persistem e o progresso depende do engajamento continuo de
diversos setores da sociedade, especialmente do setor educacional. Dessa forma, surge o
guestionamento: como a Educacdo Especial pode garantir ensino-aprendizado inclusivo e
eficiente, através do ensino colaborativo apoiado nas TDICs e no processo de formacao
docente?

Para tal proposito, buscou-se explorar e refletir acerca da educacgéo especial inclusiva, o
ensino colaborativo como prética inclusiva e formativa, como também o uso das TDICs, no
ensino-aprendizado e a formacdo docente. Usando como metodologia a pesquisa bibliogréfica,
de natureza qualitativa, apoiado em Lakatos e Marconi (2019), resultando em um ensaio tedrico,
direcionado a apreciar, discutir e refletir sobre o assunto abordado, fundamentado nas
concepcdes de Heredero (2010); Reis (2016); Mendes (2009); Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2023); Rabelo (2012); Lemos (2003); Kenski (2018); Moran (2012), entre outros autores, por
apresentarem percepcdes que conciliam com as intengdes do estudo em tela.

Desse modo, os resultados desta analise foram copilados em trés partes: Introducéo,
Desenvolvimento e Consideragdes Finais. Cabe ressaltar, que na Introducgéo foi feita uma breve
apresentacdo da tematica, dos objetivos propostos e da metodologia.

Ja o desenvolvimento foi dividido em trés sec¢des, sendo a primeira intitulada, “A
educacgdo especial e a garantia de ensino inclusivo”, tratando dos avangos do ensino especial na
perspectiva inclusiva. A segunda secgdo intitulada, “O Ensino colaborativo como pratica
inclusiva e formativa”, apresenta de forma sucinta a importidncia dessa pratica como
possibilidade de formacdo docente, ja na terceira se¢do, com titulo, TDICs, o0 ensino

aprendizado e o processo de formacdo docente, aborda a temaética refletindo sobre seus avangos
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e a necessidade de formacéo docente para o uso das TDICs no ambiente educacional. Por fim,

a ultima parte, as Consideracdes finais, em que apresenta-se uma sintese dos principais

resultados de acordo com 0s objetivos propostos.
21A EDUCAQAO ESPECIAL E A GARANTIA DE ENSINO INCLUSIVO

A educacdo tem passado por transformacdes significativas desde o final do século
passado, tornando-se mais dinamica, acessivel e inclusiva. A Constituicdo Federal de 1988
garantiu educagdo como direito fundamental para todos os brasileiros. No entanto, hd um longo
caminho a percorrer, pois muitas escolas ainda possuem praticas isoladas e desconexas dos
objetivos educacionais, evidenciando um distanciamento entre as leis e a realidade educacional.
N&o obstante, observa-se um movimento crescente para garantir a matricula de alunos com
deficiéncia nas escolas, embora esses alunos néo estejam participando efetivamente do processo
educacional, sobejando o desafio de garantir que esses alunos realmente aprendam.

Assim sendo é importante levar em consideracdo o0s estudos acerca da educacao
brasileira apresentados por Kassar (2011), destacando elementos que contribuiram para a
formacgdo da educacdo especial. A autora analisa a evolucdo e a influéncia dos acordos
internacionais na politica educacional inclusiva do Brasil. Ela conclui que as lutas de diversos
setores foram cruciais para a formulacdo de politicas publicas, refletindo a capacidade da
sociedade de manifestar-se em prol de uma causa e influenciar a agenda publica e as instituicGes
politicas. Isso indica a possibilidade de direcionar a educacdo brasileira para diferentes
caminhos, o que corrobora com os achados de Heredero (2010), o qual destaca que a incluséo
tem ganhado espa¢o nos debates académicos e esté refletindo nas escolas, embora ainda ndo
seja suficiente para transformar os profissionais e leva-los a construir uma escola
verdadeiramente inclusiva, porém, essa abordagem demonstra diferencas em relacdo aos
modelos excludentes.

Ainda nesta seara, Reis (2016) complementa que, no Brasil, houve avangos expressivos,
mas ainda existem muitos desafios a serem superados no campo educacional, em diversas
modalidades e niveis de ensino. Diante desse cenario, é fulcral destacar a urgéncia de
transformar o modelo educacional, eliminando praticas segregacionistas e de discriminagéo,
tornando a escola, um lugar de encontro vivo, prazeroso e inclusivo.

Assim sendo, conviver com as diferencas é essencial para construir uma sociedade com
multiplos olhares, promovendo o crescimento e enriquecimento das relagdes sociais entre 0s

individuos. Para Gomes (2007, p. 17) "a diversidade pode ser entendida como a construcédo
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historica, cultural e social das diferencas”, indo além das caracteristicas bioldgicas e sendo

moldada pelo processo de adaptacao dos sujeitos ao meio social em que vivem.

Gomes (2007, p. 18) afirma ainda que,

Para avancarmos nessas questdes, uma outra tarefa faz-se necessaria: é preciso ter
clareza sobre a concepcédo de educacdo que nos orienta. Ha uma relagéo estreita entre
o olhar e o trato pedagdgico da diversidade e a concepcdo de educacdo que informa
as préaticas educativas.

Nesse sentido € importante ultrapassar as barreiras impostas pelo sistema, bem como a
barreira atitudinal, buscando afirmacao nas praticas diarias de inclusdo, garantindo assim o que
prescreve a LDB (Lei 9394/96), LBI (13.146/2015) e outras leis, afirmando desse modo, uma
histéria de emancipacdo e de resisténcias, integrando-se ao curriculo de formacéo,
reconhecendo saberes acumulados, diversidade e o direito ao conhecimento. Gomes (2007,
p.33) afirma que € preciso “construir praticas pedagogicas que realmente expressem a riqueza
das identidades e da diversidade cultural presente na escola e na sociedade”, e assim avangar e
superar 0 romantismo presente nos curriculos e praticas educacionais inclusivas.

E necessario colocar em prética as garantias de ensino e aprendizado e oportunizar aos
alunos o convivio com os diferentes, construindo novos saberes, baseado em seu potencial e na
diversidade, promovendo assim, uma escola para todos, mais inclusiva, igualitaria e equitativa.
Para Heredero (2010), uma das primeiras ac0es da escola deve ser descrever no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), o compromisso em atender a diversidade como uma marca de identidade.

Sabe-se que o PPP é o documento orientador das a¢Bes da escola, nada mais certo do
que registrar os desejos, formas de atencdo e atendimento a todos que ali se encontram,
alinhando-se as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (2001), que estabelecem um
novo sistema educacional inclusivo, envolvendo recursos humanos, adaptacdo curricular com
estratégias individuais, formacao continuada dos profissionais da educacéo e disponibilizacdo
de materiais e suportes necessarios para garantir o acesso e permanéncia de todas as criangas e
jovens na escola (Heredero, 1999, apud Heredero, 2010), de forma a garantir ao aluno PAEE
apoio necessario ao seu processo de escolarizacao, para que possa evoluir no aprendizado,
sendo sua permanéncia fator determinante nas a¢des cotidianas da escola.

Destarte, Mendes (2009) aponta nove principios fundamentais para a educacdo dos
Alunos PAEE, baseados em observagdes empiricas de grupos de estudos. Dentre 0s principios
incluem a necessidade de uma politica de inclusdo escolar imperativa e moral, o papel essencial
da ciéncia na efetivacdo da educacdo inclusiva e o esforco coletivo entre diversos atores.

Outrossim, Mendes (2009) destaca que, apesar dos avangos, ainda ha aspectos basicos faltando
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para garantir ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o sucesso dos alunos em classes

comuns. Na mesma linha de pensamento, Reis enfatiza que,

A efetivacdo do direito a educacédo requer estratégias eficazes de enfrentamento dos
desafios que se interpdem ao processo de construcdo dos sistemas educacionais
inclusivos. Um dos caminhos mais seguros na consecucdo dessa tarefa passa pela
formacdo inicial e continuada dos profissionais docentes, sobretudo para o
cumprimento do papel social que a eles compete. (REIS, 2016, p. 4).

S&0 avancos necessarios e urgentes, requerendo esforgos conjuntos do governo, escola
e familia, com investimento em formacoes e equipamentos, visando atender a diversidade em
suas particularidades. Reis e Silva (2011, p. 10) afirmam que, a “[...] inclusdo ¢ muito mais
ampla do que simplesmente inserir no ensino regular aquele que ¢ diferente”, Reis (2016)
ratifica que é preciso transformar a escola, abandonando qualquer forma de discriminagéo
contra pessoas, demandando assim, mudancas de postura e disposi¢ao para desconstruir praticas
segregacionistas e discriminatorias, e promover na escola, a cultura de acolhimento a
diversidade.

Nesse sentido, faz-se necessario dar maior atencdo aos processos formativos dos
docentes, tanto na graduacdo quanto em formagdes continuadas, visando melhor qualifica-los
para uma escola inclusiva que atenda a todos, sem distingdo ou discriminacéo, tendo em vista
que a diferenca entre os alunos pode promover interagdo entre 0s pares e contribuir para a

construcdo do conhecimento baseado na diversidade.
2.2 O ENSINO COLABORATIVO COMO PRATICA INCLUSIVA E FORMATIVA

A escola é um local diverso por natureza, espaco de encontros e convivéncias variadas,
onde cada sujeito possui suas ideias e singularidades. Assim sendo, é importante valoriza-la
como oportunidade para construcdo de uma educacao inclusiva e eficiente, na qual o papel do
professor é fundamental para mediar o conhecimento e estabelecer relacdes favoraveis a todos,

contribuindo para a inclusdo, aprendizagem e autonomia dos alunos, Reis (2016).
Nessa intencdo vé-se no ensino colaborativo* a oportunidade para melhorar o

atendimento as demandas urgentes e necessarias do momento. Rabelo (2012) alicerca que, com
0 ensino colaborativo é possivel desenvolver processos formativos continuos entre docentes e

profissionais especializados, afirmando assim uma proposta alternativa de ensino, onde o

4 “E definido como uma parceria entre os professores do ensino regular e especial”’, Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2023, p. 43)
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professor especialista pode apoiar a escolarizagcdo dos alunos PAEE, junto aos docentes do
ensino comum, em uma experiéncia de colaboracéo.
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023, p. 43) afirmam que,
O trabalho em conjunto exige um compartilhar coletivo, em que ninguém se
encontrara em um lugar de simples aprendiz de novas praticas e estratégias, mas sim

de profissionais que se unem para compartilhar conhecimentos e préaticas em busca de
um objetivo Unico, que é a escolarizagdo de sucesso de todos os alunos.

Na colaboracdo escolar, equipes trabalham juntas para alcancar objetivos comuns,
envolvendo profissionais da educagdo em um esfor¢co compartilhado, valorizando expertises
sem categorizacGes hierarquicas. Por conseguinte, fazem-se necessarias politicas publicas
formativas que proporcionem aos professores formacdo adequada, levando-os a refletir sobre
sua préatica e ao ensino oferecido, realizando avaliagdes constantes sobre o aprendizado dos
alunos, fazendo adaptacdes e adequagdes no planejamento e na metodologia, garantindo o
avanco do aluno conforme suas habilidades e potencialidades. Nessa perspectiva, Rabelo (2012,

p. 23) ressalta,

Sabe-se que o papel dos professores na inclusdo escolar é destacado, seja ele do ensino
comum ou especial, e que o desenvolvimento de uma proposta de parceria
colaborativa pode incentivar a criagdo de uma nova cultura de planejamento,
intervencdo, execucao e avaliacdo do trabalho pedagdgico em regime de colaboracao.

Posto isto, é importante destacar as possibilidades do ensino colaborativo como uma
pratica pedagdgica favoravel ao processo inclusivo, envolvendo dois ou mais profissionais
atuando em parceria, compartilhando responsabilidades e promovendo reflexdes e construgdes
de saberes. Rabelo (2012) salienta que a colaboracdo entre profissionais com formacoes e
experiéncias diversas pode criar um ambiente educacional mais rico, adaptavel e inclusivo,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos.

Assim, é fundamental que ambos os profissionais estejam abertos a dinamica dessa
pratica, com respeito matuo as opinides e saberes, pois cada um traz seu préprio conhecimento
e area de atuacdo. Logo, o professor da sala comum prove saberes e planejamentos especificos,
enquanto o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) propde adaptacoes
com base nas potencialidades do aluno, visando facilitar o acesso ao curriculo e proporcionar
uma aprendizagem significativa para o aluno.

Sob essa perspectiva Zaboroski et al. (2017, p.126) afirmam que,

Quando o ensino colaborativo atinge de forma eficaz o estagio da colaboragéo entre

os professores, contribui para o desenvolvimento da Educacdo Inclusiva, como
também, para a formacdo permanente, uma vez que, cada professor aperfeicoou a
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gualidade do ensino no contexto escolar, favorecendo o desenvolvimento pessoal e
profissional dos professores em praticas pedagégicas destinadas a inclusdo escolar.

Logo, o ensino colaborativo oportuniza e potencializa os processos formativos dos
docentes em seus locais de atuacédo, auxiliando-os a lidar com as demandas diarias por meio de
estudos, planejamento intencional e procedimentos adequados para atender as necessidades do
processo inclusivo. Isso contribui para eliminar obstaculos que possam impedir o avan¢o no
ensino aprendizado do aluno PAEE. Os momentos de reflexdo, revisdo de metodologias e
técnicas aplicadas nos diferentes contextos escolares oferecem uma valiosa formacéao continua
para os professores. Neste sentido, (Glat e Pletsch, apud Zaboroski et al., 2017, p.127) afirmam
que, “[...] a formagao deve prover oportunidades de construir conhecimentos teoricamente
consistentes sobre desenvolvimento humano, que permitam aos professores conceber processos
de ensino-aprendizagem adequados a diversidade dos alunos”.

Ao se tratar do ensino colaborativo, é essencial considerar o "tempo". Isso inclui tempo
para planejamento coletivo, estudos de caso, momentos de dialogo, avaliacdo das acdes e a
possibilidade de replanejamento e retomada quando necessario, corrigindo processos que
apresentaram falhas e exigem intervencdo. Nesse sentido, Argueles, Hughes, &Schumm
(2000), apud, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023) apresentam sete fatores para 0 sucesso do
coensino; 1. Tempo para planejamento comum; 2. Flexibilidade; 3 Correr riscos; 4. Definicéo
de papéis e responsabilidades; 5. Compatibilidade; 6. Habilidades de comunicacéo e 7. Suporte
administrativo. Esses fatores estdo interligados, sendo indispensavel que cada um esteja
presente de modo a garantir o sucesso do ensino colaborativo. Em particular, o primeiro fator,
que é o tempo dedicado ao planejamento conjunto, é fundamental para estabelecer uma base
solida, conforme destacam as autoras,

O tempo é necessario para planejamento e avaliagdo de acGes a serem realizadas em
conjunto. E 0o momento de compartilhar as aulas, o curriculo, refletir sobre a
aprendizagem dos alunos, compartilhar ideias sobre o trabalho que vem sendo ou vai
ser realizado na sala de aula. Nesse momento, se idealizam, adaptam, avaliam e
definem responsabilidades do trabalho realizado a ser realizado antes, durante e

depois das aulas. (ARGUELES, HUGHES, & SCHUMM apud MENDES,
VILARONGAE ZERBATO, 2023, p. 50).

Assim sendo, percebe-se que é possivel ter éxito nos processos inclusivos dentro da
escola, desde que o mesmo aconteca de forma organizada e planejada, que haja
corresponsabilidades entre os pares, que 0s papéis e 0s saberes sejam respeitados e valorizados,
o dialogo favoravel, para que a confianca entre os envolvidos flua naturalmente, dando inicio

assim, a uma relacéo prazerosa, em prol do ensino e da aprendizagem.
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2.3 TDICS, O ENSINO APRENDIZAGEM E O PROCESSO DE FORMACAO
DOCENTE

Nas ultimas décadas, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs)
tém desempenhado um papel transformador em diversos aspectos da vida cotidiana, incluindo
educacdo, saude, comunicacao e lazer, permitindo uma maior interconexao global. Pessoas de
diferentes partes do mundo podem se comunicar instantaneamente, compartilhar informacoes
e colaborar em projetos, ultrapassando fronteiras geograficas.

Assim sendo, a cibercultura desponta de forma promissora, transformando realidades
para além do seu tempo. Segundo Lemos (2003), a cibercultura é uma forma sociocultural
emergente das relacdes entre sociedade e cultura, associando-se as novas tecnologias e
microeletrénicos. Entdo a cibercultura é resultado da interagcdo entre varios aspectos, sendo a
sociedade fundamental nessa relacdo simbiotica, pois é dela que surge a evolugdo digital.

Lemos (2003) destaca ainda que, a cibercultura é a cultura contemporanea marcada
pelas tecnologias digitais e que ja vivemos nela atualmente, ndo sendo algo futuristico. Essa
relacdo tecnoldgica € intrinseca ao processo evolutivo da sociedade, onde a tecnologia exerce
cada vez mais poder e causa dependéncia social e midiatica. Exemplos disso incluem-se bancos
digitais, redes sociais e salas de aula virtuais que permitem interacdes a distancia e participacéo
em multiplos eventos simultaneamente e em tempo real.

O setor educacional esta altamente influenciado pela evolucdo tecnologica, e é
importante que se prepare e se adeque para incorporar essas tecnologias de forma benéfica. Os
educadores precisam dominar essas ferramentas tecnoldgicas e utilizd-las como estratégias
intencionais para promover ensino e aprendizado significativos. Kenski (2018) destaca que a
educacdo exerce papel patente na conscientizacdo sobre o uso seguro dos meios digitais por
todos os usuarios, sendo necessario levar em consideracdo a importancia de incorporar 0 uso
seguro da tecnologia na pratica educacional diéria. Visto que a cultura digital em sua
vulnerabilidade exige atencdo, evitando ataques criminosos e distor¢cdes de informacodes
importantes.

Kenski (2018) também aborda a cultura digital como algo atual, emergente e temporal,
resultado do uso das tecnologias digitais e da conectividade em rede, que promove interacles e
comunicages sociais, e que apesar das mudangas culturais, a educacdo ainda esta se adaptando,
mesmo a cultura digital j& tendo se estabelecido. Assim sendo é fundamental que a educacéo

aproveite os recursos tecnologicos disponiveis, para tornar o ensino e a aprendizagem mais
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objetivos e significativos, especialmente considerando a expertise da nova geracdo que esta
inserida em ambientes escolares, fisicos ou virtuais.

Sabota (2017), apud Oliveira e Silva (2022), destacam a importancia do letramento
digital, que vai além do uso das tecnologias digitais, englobando a capacidade de compreender,
avaliar criticamente e produzir conteido de maneira ética em ambientes digitais. Os educadores
desempenham um papel fundamental na preparacdo dos alunos para participarem ativamente
na sociedade digital, integrando a tecnologia de forma significativa aos objetivos de
aprendizagem.

Assim sendo, a educacdao assume um papel crucial na promocdo do conhecimento a
distancia, influenciando as relagdes sociais e fortalecendo préticas inovadoras com tecnologias
digitais, seja em ambientes on-line ou ndo. Lapa, et al (2020) destacam a importancia de integrar
efetivamente a cultura digital na formacao critica, reconhecendo que a cultura transforma tanto
0S sujeitos quanto a sociedade.

A cultura digital estd em constante evolugéo e tem influenciado mudancas culturais, nas
relacdes sociais e nos métodos de ensino e aprendizagem. 1sso requer maior preparo por parte
das escolas e dos professores, ao lidar com a tecnologia. Portanto, Oliveira e Silva (2022),
destacam que a presenca de inovagdes tecnoldgicas e a democratizacdo das tecnologias digitais
tornam essenciais a atuacdo criteriosa e critica dos professores para alcangar bons resultados.
Entdo é importante refletir se os professores estdo preparados para uma mediacdo pedagdgica
eficaz com o uso das TDICs e se as escolas estdo prontas para oferecer a infraestrutura
necessaria.

Castro, et al, (2022, p. 3) afirmam que, “[...] a necessidade urgente de repensar a
educacdo em seus elementos constitutivos, bem como formativos, a fim de que inovagdes
tecnoldgicas impliquem em inovagdes pedagdgicas”. Assim, o professor deve estar aberto a
todas as possibilidades de inovacao que a tecnologia oferece, aprofundando seus conhecimentos
para integra-la efetivamente ao processo de ensino, 0 que exige planejamento, tempo,
organizacéo e condigdes estruturais adequadas.

Com a ascensdo da tecnologia, tanto os professores quanto as escolas enfrentam o
desafio do crescente dominio dos alunos sobre as tecnologias e 0 acesso a internet. Os "nascidos
digitais” tém mais facilidade nesse cenario, exigindo que os professores aprimorem seus
conhecimentos e deixem de lado qualquer preconceito em relagdo ao uso tecnoldgico. Masetto
(2013), apud Oliveira e Silva (2022), propde que os professores conhecam, utilizem e

compreendam 0s novos recursos tecnoldgicos para tornar o processo de ensino-aprendizagem
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mais dindmico e motivador, ressignificando sua pratica pedagdgica e promovendo novas
relacdes de aprendizagem.

N&o obstante, durante a pandemia da COVID-19, surgiram inumeras plataformas
digitais que facilitaram o ensino e a aprendizagem. Muitos profissionais se destacaram com o
uso das TDICs, promovendo um ensino inovador e significativo. José Moran (2012) destaca
que o diferencial ndo séo os aplicativos, mas sim educadores, gestores e estudantes com mente
aberta e criativa, capazes de encantar, inspirar e criar atividades envolventes que promovam a
participacdo ativa dos alunos. Desta forma, é fundamental que os educadores se apropriem das
TDICs como ferramenta de ensino para produzir aulas eficazes e alcancar os objetivos da

educacédo por meio da tecnologia.
CONSIDERACOES FINAIS

Em um cenério em constantes transformacgoes, a Educagdo Especial desempenha um
papel essencial na promocéo da incluséo educacional, reconhecendo e atendendo a diversidade
de habilidades, necessidades e caracteristicas dos alunos. Buscando proporcionar suporte
individualizado através de adaptacbes curriculares, recursos especificos e estratégias
pedagogicas diferenciadas, visando o acesso, participacdo e sucesso de todos os alunos.
Ambientes inclusivos ndo apenas beneficiam os alunos com necessidades educacionais
especiais, mas enriquecem a experiéncia de aprendizado de toda a comunidade escolar.

A pratica colaborativa é fundamental para implementar estratégias pedagdgicas que
atendam a diferentes estilos de aprendizado e habilidades, criando ambientes mais ricos e
diversificados. Isso promove o desenvolvimento profissional dos educadores, que aprendem
uns com 0s outros e adaptam suas praticas com base nas experiéncias compartilhadas.

Além disso, as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDICs) exercem
papel transformador na educacdo, possibilitando métodos de ensino aprimorados,
aprendizagem ativa e recursos mais acessiveis e personalizados. Os educadores podem usar
plataformas on-line, recursos interativos e outras ferramentas digitais para diversificar o ensino
e envolver os alunos de forma mais eficaz, incluindo aqueles com deficiéncias ou necessidades
especiais. E essencial que a formagdo docente incorpore o uso pedagdgico das tecnologias,
capacitando os professores para que possam integra-las de maneira efetiva em suas praticas de
sala de aula, alinhadas aos principios de uma educacéo inclusiva e colaborativa.

Este estudo reconhece a constante evolucdo do ensino como um campo de

oportunidades e abre caminho para aprofundamentos futuros nessa tematica.
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