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RESUMO

O artigo discute sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos como objeto da avaliagio,
Para isso, investigam-se o lazer pedagogico do ensinante: ajustes e adaptagoes que viabilizam a
técnica de avaliagdo nas classes com aprendentes com deficiéncia, piblico alvo da educagdo especial,
que sdo: deficiéncia fisica, auditiva, visual e intelectual, Transtorno Global do Desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio, baseado na Lei de Bases e Diretrizes/LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), no
art. 58. Objetiva-se investigar ¢ colaborar com a reflexdo da avaliagdo educacional feita pelos docentes
para os estudantes como também a busca pela qualidade educacional inclusiva. Como metodologia
para esse trabalho de pesquisa, foi realizada uma investigagio com os materiais utilizados para a
producio das avaliagbes que sio aplicadas para os estudantes com deficiéneia da rede piblica de
ensino de Conde/PB. Quanto aos principais resultados, apds as andlises ¢ discussoes sio apresentadas
as conclusdes evidenciando com clareza a necessidade de ampliacdo, discussdo e reflexdo com os
docentes sobre suas praticas pedagogicas, como adotar métodos diversificados para avaliar os
estudantes respeitando suas singularidades. Percebe-se a releviincia de cursos sobre as priticas
pedagogicas junto com os docentes como forma de capacita-los, pois quanto mais conhecimento
adquirido esse profissional tem, mais produtivas e inclusivas serfio seus materiais didaticos e
avaliativos. Para o referencial tedrico, foram consultados  os autores tais como: Both (2007), Brasil
{2006), Sant’anna (2001), Fonseca (1995), Perrenoud {1999), entre outros,
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A avaliagio faz parte do dia a dia de nossa sociedade, constituindo um fator

determinante para a continuagdo ¢ a qualidade das acdes, ainda que nido se discutam, muitas
vezes, seus critérios e sua legitimidade, entretanto, no campo educacional, em que se trabalha
especificamente com a formacdo humana, avaliar exige um acordo direto e constante com a
reflexdo. Assim, nossa inten¢do, com este estudo, ¢ discutir as necessidades e praticas
educacionais inclusivas dos alunos com deficiéncias como objeto da avaliagdo.

Para tanto, investigam-se o fazer pedagogico do ensinante: ajustes ¢ adaptagies que
viabilizam o processo de avaliagio nas classes com aprendentes com deficiéncia, publico alvo
da educacdo especial, que sdo: deficiéncia fisica, auditiva, visual e intelectual, Transtorno
Global do Desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio, baseado na Lei de Bases e
Diretrizes/LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), no art. 58,

O objetivo geral deste trabalho ¢ investigar ¢ colaborar com a reflexdo da avaliagio
educacional feita pelos docentes para os estudantes como também a busca pela qualidade
educacional inclusiva. A partir do objetivo, foi desenvolvida a metodologia que tem como
foco realizar uma investigagio com os materiais utilizados para a produgio das avaliagées que
sd0 aplicadas para os estudantes com deficiéncia da rede publica de ensino de Conde/PB.

Um dos principais resultados, apds as andlises e discussdes sdo apresentadas as
conclusoes evidenciando com clareza a necessidade de ampliagio, discussio e reflexiio com
os docentes sobre suas praticas pedagogicas, como adotar métodos diversificados para avaliar
os estudantes respeitando suas singularidades. Percebe-se a importincia de cursos sobre as
praticas pedagogicas junto com os docentes como forma de capacita-los, pois quanto mais
conhecimento adquirido o professor tem, mais produtivas ¢ inclusivas serdo seus materiais

didaticos ¢ avaliativos.

METODOLOGIA

Este trabalho configura-se por pesquisa qualitativa, de carater bibliografico,
exploratorio, tendo como norteadores para a realizagio de uma investigacdo a partir dos
documentos normativos legais da educagdo brasileira, como: Art. 58 da LDB 9394/96 em seu
Capitulo V: Resolugdo CNE/CEB N°2 de 11 de setembro de 2001, o Art.5 deixa clara essa
abrangéncia na medida em que se consideram como educandos com necessidades especiais
todos os que, durante o processo educacional apresentarem dificuldades de aprendizagem
vinculadas, ou ndo, a uma causa orginica especifica; os que apresentam dificuldades de

comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos ¢ os de altas habilidades (p.70).



ISSN: 2350-2915 VL CINTEDI

V Congresso Intern ucimul
de Educagto Inclusiva &
W Jormoda Chilena Brosiielro de Educocdo inclusiva

Nos embasamos em outros tedricos, como: Both (2007), Sant’anna (2001), Fonseea (1995),

Perrenoud (1999), entre outros. Dessa forma, o caminho metodologico tem como foco realizar
uma investigagdo com os materiais utilizados para a produgdo das avaliagdes que sdo
aplicadas para os estudantes com deficiéncia da rede publica de ensino de Conde/PB, o qual

utilizamos de alguns questionamentos como instrumento de coleta de dados.

Quais as necessidades educacionais especiais dos alunos como objeto da avaliacio?

No Brasil, a expressdo necessidade especial foi legalizada no Art. 58 da LDB 9394/96
em seu Capitulo V, referente ao alunado da educagio especial. Considerando-se que a nova
LDB veio a luz no auge de todo um movimento em prol de uma escola inclusiva - uma escola
de boa qualidade para todos -, a expressio tornou-se mais abrangente, aplicando-se, nio so0
aos alunos com deficiéncias, como a todos aqueles “excluidos™ por diversas razdes. Na
Resolugdo CNE/CEB N°2 de 11 de setembro de 2001, o Art.5 deixa clara essa abrangéncia na
medida em que se consideram como educandos com necessidades especiais todos 0s que,
durante o processo educacional apresentarem dificuldades de aprendizagem vinculadas, ou
nip, a uma causa orgdnica especifica; os que apresentam dificuldades de comunicagio e
sinalizagio diferenciadas dos demais alunos ¢ os de altas habilidades (p.70).

Dentre outras razdes, com a substituicio dos termos: “excepcional”, “deficiente”,
“portador de deficiéncia”, “pessoa com deficiéncia™ e outros, pela expressio “necessidades
especiais”, objetiva-se a substituigio do paradigma reducionista organicista- centrado na
deficiéncia do sujeito- para o paradigma interacionista - que exige uma leitura dialética e
incessante das relagdes syjeito/mundo. Sob este enfoque interacionista, necessidades especiais
traduzem as exigéncias experimentadas por qualquer individuo e que devem ser supridas pela
sociedade. Enquanto que na expressio “pessoa portadora de deficiéneia™ destaca-se a pessoa
que “carrega” (porta, possui) uma deficiéncia, pretende-se que a expressio “necessidades
especiais” evidencie a responsabilidade social de prever e prover meios de eviti-las ou de
satisfazé-las. Cumpre ressaltar que, na mudanga para o paradigma interacionista, devemos
considerar, também, os alunos de altas habilidades/superdotados, evitando-se “cair na cilada
em que tantos textos especializados em Educacdo Especial caem (Delou, 2002), na medida em
que se referem as necessidades especiais apenas ou quase que sO em relagdo a pessoas com

deficiéncia.
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Usando-se uma imagem da Psicologia da Forma, a deficiéncia ou a superdotagdo

deixam de ser as “figuras” passando a ser o “fundo™ de um contexto no qual a sociedade tem
o principal papel. seja na produgdo das necessidades especiais de determinadas pessoas ou
grupos, seja na satisfagdo dessas necessidades. E, no dmbito escolar, a expressdo passa a ser
necessidades educacionais especiais, amplamente usadas por profissionais da educacio
especial. Devido a isso estabeleceu-se a relagdo entre as necessidades educacionais especiais e
a deficiéncia, embora, todos os alunos, indiscriminadamente, sintam ¢ manifestem
necessidades educacionais, alguns temporariamente e outros de forma mais duradoura,
dependendo de suas caracteristicas biopsicossociais ¢ da ajuda e apoio que recebem. Se, por
um lado, & pertinente, como direito de cidadania, conhecer as necessidades dos diferentes
alunos, por outro lado, teme-se que, com outra maguiagem, os procedimentos de identificagdo
das necessidades educacionais especiais reproduzam o modelo médico de avaliacdo. E assim
serd, tanto mais quanto as necessidades educacionais especiais forem concebidas como
“deficits™ que precisam ser diagnosticados, e, posteriormente, inseridos numa categorizagio,
que rotula e gera preconceitos.

Feita essa longa digressio em tormo da expressdo - necessidades educacionais
especials - que, por ser genérica ¢ abrangente, tem gerado polémicas, cabem algumas
reflexdes em torno das referidas necessidades, propriamente ditas. Podemos descrevé-las a
partir de varios recortes epistemologicos baseados nos conceitos e teorias de educagio, de
desenvolvimento e de aprendizagem e que mantém, entre si, inimeras interfaces, como
explicitado por Luckesi(op.cit.): A educagdo escolar ¢ uma instincia educativa que trabalha
com 0 desenvolvimento do educando, estando atenta as habilidades cognoscitivas sem deixar
de considerar significativamente a formacio das conviegdes. Junto com o desenvolvimento
das habilidades cognoscitivas, ddo-se também, a formagio de mdaltiplas convicgdes, assim
como de habilidades motoras.

A escola ndo poderd descuidar dessas convicgdes e habilidades. “A escola cabe
trabalhar para o desenvolvimento das habilidades cognoscitivas do educando em articulagio
com todas as habilidades, hibitos ¢ convicgdes do viver. Habilidades como analisar,
compreender, sintetizar, extrapolar, julgar, escolher, decidir etc... (p.126).

Assim, as necessidades educacionais (referentes 4 educacio escolar) podem se
manifestar como exigéncias de mediagdo nos aspectos cognitivos, linguisticos, afetivos,
motores, psicomotores, praxicos e sociais, para o desenvolvimento de competéncias ¢ de
habilidades, inclusive nas condutas adaptativas, estas mais concernentes aos alunos com

deficiéncias.
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Segundo Perrenoud (1999 b) a competéncia traduz-se por saber e fazer, envolvendo

“diversos esquemas de percepgdo, pensamento, avaliagdo e agio que suportam inferéncias,
antecipagdes, transposigdes analogicas...” (p.24 e 27). Ainda com esse autor (ibid., p.26), as
habilidades fazem parte das competéncias. Em relagio a estas, do documento intitulado
Matrizes Curriculares de Referéneia para o Sistema de Avaliacio de Educacio Bisica
—SAEB- (1999) constam intimeras competéncias cognitivas agrupadas em “trés niveis
distintos de acbes ¢ operagies mentais que se diferenciam pela qualidade das relagoes
estabelecidas entre o sujeito e o objeto do conhecimento™ (p.10)

De acordo com a reflexdo acima, podemos entender que para uma inclusdo para todos,
faz-se necessdario realizar um trabalho que envolva toda a sociedade em um discurso que
contemple o aprendizado que valoriza as singularidades dos sujeitos e assim promova a

autonomia de cada um dos estudantes, incluindo, os estudantes com deficiéncia.

Avaliacio Diagnostica

Entende-se por avaliagio diagnéstica, uma ferramenta que traz informagdes sobre o
quanto os estudantes dominam determinados conhecimentos, habilidades e competéncias.
Assim & possivel, dessa forma, mapear os pontos fortes ¢ as dificuldades de cada aluno ¢ de
cada turma, em especifico, a qual funciona de fato como um diagnostico que serve de
norteador no fazer pedagdgico.

Para Sant"Anna a avaliacdo ¢ um processo pelo qual se procura identificar, aferir,
investigar ¢ analisar as modificagdes do comportamento ¢ rendimento do aluno, do educador,
do sistema, confirmando se a construgio do conhecimento se processou, seja este tedrico
(mental) ou pratico, (SANT ANNA, 2001, p.29, 30). Portanto, o fazer pedagogico do
ensinante: ajustes e adaptagdes que wviabilizam o processo de avaliagio nas classes com
aprendentes com deficiéncias, levando constantemente uma reflexo desse profissional.

E de suma importincia que o trabalho educacional, no chio da sala de aula, devera ser
assessorado por professores especializados em Educagio Especial e, quando necessario, por
profissionais da area de reabilitagdo, que passam a serem parceiros no desenvolvimento do
educando: como fonoaudidlogo, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicologos dentre
outros.

Faz-se necessario destacar que as agdes educativas para estes alunos devem
estimula-los a utilizar suas reais possibilidades para conhecer 0 mundo através de interagdes

como meio, garantindo a essas criangas, como as demais, o desenvolvimento da totalidade de
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suas potencialidades. A utilizagdo de recursos ergondmicos (adaptagdes do meio fisico)

possibilita posturas corporais adequadas, facilita o acesso aos mobiliarios ¢ nas dependéncias
da escola, auxilia nas fungdes que exigem coordenagido motora ¢ comunicagao, tornando-se,
em muitos casos, fundamental para a realizagdo de um bom trabalho pedagogico visando um
processo de avaliagdo continua observando diferencas e especificidades e com flexibilidade
analisar, refletir ¢ buscar meios para ajudar o professor que ainda tem dificuldade em realizar
o processo de avaliagdo em sua sala de aula.

E sabido que muitos professores ainda tém dificuldade em aplicar algum tipo de
avaliagdo com alunos com deficiéneia, muitas vezes porque demonstram desconhecimento
quanto ao potencial destes alunos, assim deixam seu despreparo para lidar com esta questio.
Apesar da existéncia de dificuldade para avaliar seus alunos especiais, muitos educadores
fazem questio de ir em buscar alternativas para sanar tais dificuldades no processo ensino e
aprendizagem ¢ avaliagiio, promovendo o fortalecimento do seu fazer pedagogico. Outros
promovem a discriminagdo por meio de “finjo que ndo vejo”, bem como culpabiliza a escola
pela inclusao do aprendente em turma regular. Muitas vezes o preconceito faz com que seja
negado as criangas o direito de aprender como todo € qualquer aluno bem como negar
possibilidades de avangos pedagogicos, provocando lacunas irrepardveis.

(O paradigma da inclusiio nos propde a superagio deste discurso que durante muito
tempo fez com que muitos alunos especiais ficassem impedidos de frequentar as escolas de
ensino regular, esta visio € fruto de uma representagio que ainda hoje perdura, na qual o
aluno com necessidades educacionais especiais € visto como um problema a ser resolvido
exclusivamente pela Educagdo Especial ou por profissionais que o acompanham, fazendo com
que varios alunos capazes de se integrar a escola regular fiqguem restritos a ambientes
segregados do convivio com os demais estudantes, e assim perdendo a oportunidade de se
desenvolver ¢ ser um profissional capaz ¢ competente, como nos lembra Fonseca
(1995,p.210):"No passado a Educacio Especial e toda sua superestrutura apontava o dedo de
acusagio para a crianga deficiente. No futuro, provavelmente teremos que apontar o dedo para
o sistema de ensino™.

Concorda-se com o autor, pois se refere a questio da insergdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular. O pensador trata da questdo da obrigatoriedade da inclusido de
alunos com necessidades especiais em escolas juntamente com os demais alunos, participando
¢ interagindo, pois, a inclusdo 50 acontece verdadeiramente quando sdo garantidos o acesso,
permanéncia e a participa¢do do educando no contexto educacional. J& estd fazendo com que

todo o sistema de ensino se responsabilize por esses educandos, ndo sendo esta uma
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responsabilidade apenas da Educagio Especial. A aceitagdo desses alunos pelo professor e seu

empenho para realizar um bom trabalho sdo alicerces fundamentais na construgio de uma
escola que avalia visando a inclusdo. Dificuldades sempre irdo existir, considerando a
diversidade do grupo que se apresenta a turma, porém ¢ competéncia do educador buscar
formas de suplanti-las, sendo necessario que as dificuldades sejam entendidas como desafios
¢ nunca como impossibilidade.

Uma boa avaliagdo pressupde um conhecimento tanto das capacidades do aluno,
quanto da possibilidade de fazé-lo de maneira inclusiva contemplando todos. Acredita-se ser
necessario, além dos urgentes incentivos governamentais, um maior compromisso dos
professores com a inclusio de todos os alunos sejam eles com deficiéncia ou outra
necessidade pedagogica, ja que, observa-se que existem professores que conseguem
dimensionar o quanto sua postura em sala de aula pode interferir na vida dos seus
aprendentes. A condigio de muitos professores em ainda estarem presos a processos de
avaliagdo tradicionais, como testes e provas contribui para que néo se sintam capazes de criar
outras formas de avaliagio para estes alunos, € certo que a pratica da observacio diaria ainda
¢ um sonho distante, assim € preciso que haja maior investimento na formagio profissional na
propria formacio académica.

A Declaragio de Salamanca (BRASIL, 1994°, p.11)., o documento de origem e
referéncia para educacio inclusiva, na parte onde trata de seus apelos para todos os
governantes, relaciona entre suas recomendagdes, um topico a respeito dessa questdo:
“assegurar que, num contexto de mudanga sistematica, os programas de formagdo do
professorado, tanto inicial como continuo estejam voltados para atender as necessidades
educativas especiais nas escolas integradoras™.

Dessa forma pode-se verificar que tal mudanga ainda carece de estar mais presente em
iniciativas que visem a formacio continuada dos professores, oferecendo a estes educadores
novas formas de pensar diversos aspectos da educa¢io, a fim de atender as peculiaridades
individuais de cada aluno, e entre tais aspectos acreditamos que a avaliagio de alunos com
deficiéneia. Este ponto merece destaque devido a sua relevincia para o éxito da inclusio
escolar de nossos aprendentes e suas diferengas no contexto de aprender ¢ desenvolver essa

aprendizagem.

Avaliando o aluno com deficiéncia no chiio da sala de aula
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respeito a avaliagdo dos alunos que apresentam alguma deficiéneia. Dessa forma, ainda
surgem muitos questionamentos dos profissionais que trabalham com turmas com
aprendentes, publico alvo da educagiio especial, como: As provas precisam ser diferentes?
Devem ser mais flexiveis? O professor deve ajudar o aluno? Pode-se que Independente da
resposta a essas questdes, & certo que a proposta tradicional com criangas enfileiradas em
carteiras, cabegas baixas ¢ pensativas diante de uma folha de papel, esta obsoleto, concordam?
Assim pode-se dizer que por mais que um aluno nio tenha uma deficiéncia, quando se eria um
padrio, as habilidades ¢ competéncias, bem como as dificuldades das criancas ndo sdo
respeitadas e nem mesmo atendidas como devem de fato e de direito. Faz-se necessario
refletir sobre as diferentes formas de aprender entre os alunos, dessa forma independente de as
criancas terem deficiéncia ou ndo, elas percebem as orientacdes do ensinante de diferentes
explicagtes.

Nio diferente das aulas, as avaliagdes devem ser pensadas conforme as habilidades de
cada aluno respeitando suas diferencgas e especificidades e de acordo com o que explicita os
Parametros Curriculares Nacionais, o curriculo também precisa ser adaptado, flexivel visando
sempre a realidade de cada segmento no chio da sala de aula de cada escola. Vale salientar
que pratica pedagbgica continua necessita, de tempos em tempos, ser repensada. Pois a
sociedade muda e nesse sentido a escola precisa urgentemente acompanhar essas
transformacdes. Com essa realidade, a construgio de um plangjamento forte e flexivel tornara
o fazer do professor mais rico e renovado, portanto, pensando sempre em organizar um
ambiente de confianga até mesmo porque ser avaliado ¢ motivo de desconforto para qualquer
individuo, seja para os pequenos, adolescentes, adultos on idosos.

A avaliagdo deve servir, exclusivamente, para verificar, analisar e refazer o que precisa
ser melhorado no dia a dia de uma sala de aula e, com isso, construir novos caminhos para
melhor ¢ ampliar a capacidade de aprendizado do nosso alunado. A avaliagio jamais devera
ser aplicada como puni¢io, com o intuito de causar medo e preocupagio em quem esta sendo
avaliado, ¢ certo que neste caso val impactar diretamente na autoestima ¢ autoimagem dos
estudantes. Isso com certeza dificulta com gravidade a aquisigdo de conhecimento ¢ o
desenvolvimento da leitura e da escrita e das suas habilidades. Desta forma, sugere-se que o
educador, mantenha seu ambiente organizado e que oferega confianga aos aprendentes
organizando sempre, em um planejamento focado na afetividade e empatia e assim construir
um estabelecimento de winculos positivos, sensivels e élicos onde os conteados sejam

trabalhados em partes pequenas, pois tudo que ¢ visto como obstaculo na sala de aula para o
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fortalecimento da aprendizagem deve ser excluido, porque num processo onde o aluno nio

consegue compreender o conteudo como um todo faz-se necessario repensar e redirecionar as
agdes do planejamento onde o contetdo vai ser trabalhado em partes no intuito facilitar o
entendimento e o bom rendimento na aplicabilidade em cada avaliacdo.

Um alune com deficiéneia e com dificuldades para mterpretar um enunciado, o
professor devera usar de meios motivacionais para que a crianga se sinta importante ao
observar que sua dificuldade em determinado conteido esta sendo revisado e por dias
seguidos que ¢ o correto até mesmo porque alguns conteldos sio dificeis de assimilagio, e o
que ¢ natural quando o assunto ¢ novo para os alunos e em particular se esse aluno que faz
parte do grupo da educagio especial. E importante estar sempre revisando, construindo,
desconstruindo ¢ refazendo porque a repetigdo contribui com riqueza para aprendizado da
crianca que apresenta algum tipo de deficiéneia cognitiva. Sendo assim, o professor deverd
optar por diversas formas de avaliar o processo de ensino e aprendizagem.

A flexibilidade devera acontecer tanto nas formas de avaliar os alunos, quanto na hora
de explicar os conteudos, da mesma forma, é importante diversificar os materiais de apoio nas
aulas para que os limites dos alunos sejam respeitados, como também oportuniza-los a
desenvolver a aprendizagem. Abandonar a velha lousa por alguns momentos, dias ¢ até horas
¢ um grande passo para o ensinante que visa ¢ utilizar outros recursos como, 0s jOgos
educativos que além de explorar a ludicidade envolve a turma num mundo do brincar e do
aprender, pois as atividades l0dicas sio prazerosas e desenvolve a aprendizagem mais rapida
significativa, ¢ se for um bom observador facilmente percebera as principais dificuldades e
potencialidades dos discentes, e assim na hora de avaliar, considerar o conteido que o aluno
conseguiu adguirir ¢ avancar nas disciplinas.

Para isso ¢ importante que o professor verifique tudo o que produziu em seu caderno ¢
nos exercicios repassados em sala de aula, sua participacio em todo contexto educacional.
Partindo desse pressuposto ficard mais ficil definir os instrumentos de avaliagio adequados
para cada aluno-turma, pois cada aluno € ser pensante, que aprende e se desenvolve de
maneira diferente ¢ em ritmo ¢ tempo distinto. Vale ressaltar que estratégias para cada tipo de
deficiéncia sdo diferenciadas, pois cada tipo de deficiéncia exige adaptagdes € mecanismos

avaliativos diferentes.

Alguns exemplos que se bem trabalhados fortalecera o trabalho do ensinante no

processo avaliativo.



ISSN: 2350-2915 VL CINTEDI

V Congresso Intern ucimul
de Educagto Inclusiva &
W Jormoda Chilena Brosiielro de Educocdo inclusiva

I-Alunos com deficiéncia cognitiva, uma forma rica e eficiente para ajuda-los a enfrentar suas

dificuldades ¢ trabalhar constantemente com ilustragdes e objetos concretos espalhados na
sala de aula, pois os textos, isolados, sdo abstratos para esse grupo.

2-No que diz respeito a crianga cega ou surda € importante diminuir as questdes dividindo-as
em partes, com certeza essa acdo vai facilitar a compreensido dos enunciados para todas as
criangas com dificuldade em interagir com a turma.

3-E um direito do aluno que tem deficiéneia visual receber auxilio de um profissional
qualificado para ler as perguntas (ledor) e da mesma forma os alunos que tém deficiéncia
auditiva ter sempre ao seu lado um intérprete de Libras ao seu lado. ndo s6 nos momentos que
estd avaliando, mas, em todo decurso do ano letivo.

4-Se for o caso o professor devera ajudar com a avaliagdo, se perceber que o aluno esta com
dificuldades para responder is questdes, anotando a necessidade de ajuda junto a avaliacio
para em outro momento ¢, a avaliagio seja refeita de forma mais prazerosa.

5-Envolver os pais no processo gera confianca, entusiasmo ¢ acima de tudo dialogo constante,
estabelecendo uma comunicagdo continua com os pais dos alunos com deficiéncia tratando
com eles sobre as dificuldades que o professor tem em lidar com algumas situagdes, mas
também sobre sua capacidade de contribuirem em todo o processo de ensino ¢ aprendizagem
de seus filhos no decorrer do ano letivo.

Como ato/a¢do humana, o processo de avaliar acontece constantemente, quer de forma
sistematizada por processos e etapas, que de modo informal a partir de escolhas, reflexdes ou
analises que fazemos em nosso cotidiano de vivéncias e de relagdes sociais. Avaliar, antes de
tudo, constitui-se como processo de perceber, analisar, julgar ¢ atribuir um determinado juizo

de valor a algo, alguém ou alguma coisa. (BOTH, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagio educacional ¢ de suma importancia para que o professor tenha dados sobre
o aluno ¢ possa pensar nas estratégias que serio usadas para atender as necessidades do aluno
¢ 0 mesmo tenha a oportunidade de aprender o que ndo conseguiu ¢ avangar no que ja foi
consolidado.

Enfim, ainda ha muitas discussdes a serem feitas sobre a avaliagio educacional, mas é
importante lembrar que se deve, sempre, estar realizando a avaliagdo, entendendo que ela ¢

processual e continua, necessario para que possamos planejar todas as agdes pedagdgicas a
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serem executadas com os educandos em determinados periodos e constantemente reavaliar,
assim o professor tem mecanismos para um fazer pedagdgico com mais eficicia.

Parte em que se apresenta as conclusdes correspondentes aos objetivos e hipoteses
propostos.

Apds a andlise ¢ discussio dos resultados, sio apresentadas as conclusdes ¢ as
descobertas do texto, evidenciando com clareza ¢ objetividade as dedugdes extraidas dos
resultados obtidos ou apontadas ao longo da discussdo do assunto. Neste momento estdo
relacionadas as diversas ideias desenvolvidas ao longo do trabalho, num processo de sintese
dos principais resultados, com os comentarios do autor ¢ as contribuigdes trazidas pela
pesquisa.

Cabe, ainda, lembrar que a conclusdo ¢ um fechamento do trabalho esmdado,
respondendo s hipoteses enunciadas e aos objetivos do estudo, apresentados na Introdugio,
onde ndo se permite que nesta se¢do sejam incluidos dados novos, que ja ndo tenham sido

apresentados anteriormente.
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