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Resumo

A tematica de género e sexualidade, apesar de ser muito interessante ¢ de extrema
importancia em ser inserida nos curriculos da educagdo, ainda gera medos, tabus e
preconceitos. Neste sentido, a formacao docente ¢ fundamental para que outras
praticas sejam realizadas no cotidiano da escola. Desconstruir formas de
aprender/ensinar e construir possibilidades metodolédgicas para tematica de género e
da educacdo para a sexualidade ¢ um dos objetivos do curso de aperfeigoamento
“Sexualidade e Escola: Discutindo a Diversidade sexual, o enfrentamento ao
Sexismo e a Homofobia”, destinado a professoras/es da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental do Municipio de Palmas - TO, por meio da parceria de duas
Universidades Publicas Federais ( FURG E UFT). Portanto, ¢ possivel compreender
que a escola ¢ um lugar privilegiado para se promover a cultura de reconhecimento da
pluralidade das identidades e dos comportamentos relativos a diferengas.
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Introducao

Este trabalho surge da necessidade de trabalhar as tematicas de género e
diversidade no contexto escolar e da necessidade de promover junto as escolas
municipais de Palmas Tocantins, algumas discussdes referentes ao enfrentamento, de
todas as formas de discriminacdo, no sentido da constitui¢ao de uma cultura dos direitos
humanos.

A intencionalidade ¢ preencher uma das lacunas existentes na educagdo
tocantinense, uma vez que esta tematica ainda € incipiente nas escolas do Estado. Que
essas discussdes possam promover um espaco social e cultural no ambito escolar, onde
as diferentes identidades se encontrem, constituam e produzam afinidades que sejam
respeitadas pelo coletivo.

A existéncia das dicotomias de género masculino e feminino em nossa
sociedade, principalmente no dmbito discursivo, ndo ¢ algo dificil de ser observado.
Entretanto, o que muitas vezes parece prevalecer ¢ a ideia de que a divisdo entre o

feminino e o masculino seria algo natural como se ja fosse pré- determinado. No



entanto, desacomodando o nosso pensamento, torna-se possivel compreender que estas
nogoes foram construidas historicamente e aprendidas nas relagdes entre os sujeitos.

A sociedade brasileira, especialmente nas ultimas décadas, vem discutindo e
questionando valores, normas, conceitos e preconceitos relacionados a vivéncia da
sexualidade humana, numa perspectiva de vislumbrar possibilidades de superacdo das
desigualdades de direitos nesse campo. Desse modo, reivindicam-se politicas publicas
afirmativas no sentido do enfrentamento de preconceitos e discriminacdes em virtude
da orientagdo sexual e identidade de gé€nero, especificamente como esses orientadores
tém elaborado nos foruns nacionais e internacionais onde se relinem saberes e
fazeres da academia, dos governos e dos movimentos sociais.

A escola encontra-se aqui como um importante cendrio de analise da
reproducao destas dicotomias, uma vez que nela a constituicdo dos sujeitos, segue
atravessada pelas relagcdes de género e pelas constantes disputas de poder.

A temadtica da sexualidade estd presente nos meios de comunicagdo, nas
discussdes sociais, nas musicas, nos filmes ¢ nas relacdes familiares. Trata-se de um
discurso aberto e subliminar que encerra elementos autoritarios e estereotipados,
revelando concepgdes erroneas, que vao permear a educagao da crianga, dos pais e dos
educadores.

Abordar a questdo da sexualidade no campo do desenvolvimento quase sempre
leva a se focar nos aspectos negativos da sexualidade tais como doencas, violéncia e
abuso. Sem duvida, ¢ de grande importancia atentar para estes aspectos maléficos e
negativo sexualidade, a exemplo da violéncia.

Desde os primoérdios, a categoria de género era apresentada com uma diferenga
rigida. A trajetoria feminina resumia-se ao desempenho dos papéis da filha, dona de
casa, mae, filha, submissa, sem vez nem voz, sem espago para sonhar com a realidade
profissional.

Ja& a trajetoéria masculina pressupunha para os meninos brinquedos criativos,
independentes, competitivos, porém tirava-lhes a possibilidade de expressar emocgdes
como chorar e sentir.

Nesse sentido, os estudos das relagcdes sociais de sexo/género permitem a
apreensao das diferenciacdes hierarquizadas na relacdo entre mulheres e homens,
que se estabelecem no processo produtivo; possibilitam o desvelamento de uma
construgdo historico-social do ser mulher, do ser homem. Uma construcao que

estabelece relagdes de poder, inscritas sobre corpos sexualizados, forjadas



objetivamente por multiplas instdncias sociais, € que se subjetivam através de
mecanismos de socializacdo. A desigualdade instituida a partir de diferengas naturais
que ndo a justificam, transversalmente perpassa todos os espagos da vida humana, do
reprodutivo ao produtivo.

Portanto, o ser menino ou menina ¢ transmitido as criancas desde o nascimento
pela educagdo informal que estabelece as caracteristicas da categoria, as quais deverao
pertencer de tal forma que cria a estereotipia do género. O significado implicito na
categoria devera ser construido ou simplesmente aprendido com o tempo.

Nesse contexto, trazemos a baila das reflexdes esse ensaio que ¢ decorrente de
um Projeto de Extensdo realizado no municipio de Palmas - Tocantins, com um grupo
de professoras/es e equipe gestora das escolas e da Secretaria Municipal de Educacao.

A organizacdo metodolégica desse curso de aperfeicoamento foi disposta por
meio de encontros presenciais e a distdncia, que trabalharam nas tematicas de género,
corpos, sexualidade e homofobia, ofertados pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola da FURG — Rio Grande e o grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculo e
Tecnologias Educacionais — GEPCUTE da Universidade Federal do Tocantins - UFT-
Campus de Arraias — TO. E uma parceria entre as Universidades acima citadas e a

Secretaria Municipal de Educagdo de Palmas.

Metodologia

O curso foi constituido de uma carga horaria de 80 horas, com momentos
diferentes envolvendo palestras, minicursos e atividades a distancia, sendo assim
distribuidos:

- Palestras: 30 horas, minitradas pelos professores do Programa envolvendo todas/os
as/os cursistas a fim de discutir as tematicas do curso.

- Mini-cursos: 30 horas, as quais as/os cursistas foram divididos em dois grupos, de
acordo com suas areas de atuacdo: Educacdo infantil e anos iniciais do Ensino
fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Equipe Diretiva (SEMED e
Escolas) para trabalharem oficinas dentro das tematicas de corpos, géneros e
sexualidades.

- Atividades a distancia: 20 horas que foram desenvolvidas em Ambiente Virtual de

Aprendizagem — AVA - Sexualidade na Plataforma Moodle/FURG, onde foram



programadas atividades interativas educacionais, as quais deveriam ser respondidas e
publicadas no ambiente.

Ao final do curso, as/os participantes apresentaram um portfolio reflexivo com o
objetivo de visualizar e partilhar os registros, ao mesmo tempo evidenciar a natureza
reflexiva, colaborativa e interpessoal dos processos de constru¢do do conhecimento
desenvolvidos entre cursista x orientador, cursista x alunos e, também, entre cursista x
cursista. Portanto, realizar uma construcdo continuada dos proprios conhecimentos e
experiéncias pedagogicas.

O desenho pedagogico do curso fundamentou-se em teorias dos Estudos
Culturais e Feministas numa perspectiva pos-estruturalista e utilizou dos conhecimentos
dos seguintes autores: Guacira Louro, Dagmar Meyer, Nadia Geisa Souza, Paula
Ribeiro, Joan Scott, Deborah Britzman, Jeffrey Weeks, Tomas Tadeu da Silva,
Fernando Seffner, Michel Foucault, Alfredo Veiga-Neto, entre outros.

Os pressupostos tedricos mostram que o conceito de género surgiu para
contrapor a ideia de uma esséncia (masculina ou feminina), natural, universal e
imutavel, enfatizando os processos de construgdo ou formagdo histérica, linguistica e
socialmente determinada. Portanto, a constituicdo de cada pessoa deve ser pensada
como um processo que se desenvolve ao longo de toda a vida em diferentes espagos e
tempos (FELIPE, 1999). Além disso, o conceito de género estd relacionado
fundamentalmente aos significados que sao atribuidos ao ser mulher ou ao ser homem
em diferentes sociedades e épocas. Homens e mulheres, meninos € meninas constituem-
se mergulhados nas instancias sociais, em um processo de carater dindmico e continuo.
Questdes como sexualidade, geracdo, classe, raga, etnia, também estdo imbricadas na
construgdo das relagdes de género (LOURO, 2000; 1999).

A investidura nessas discussdes busca assinalar sobre a importancia de se pensar
em politicas publicas para a formagao de professores da Educagdo Basica, pois se sabe
que no contexto da literatura e de referenciais, a discussdo ainda ¢ timida quando se
trata da categoria de género e diversidade sexual, tanto na legislacdo educacional
brasileira quanto na formagao inicial das licenciaturas.

Nesse sentido, trazemos nesse texto, algumas reflexdes apresentadas nos
portfolios reflexivos, referentes as vivéncias e experiéncias dos/das cursistas durante o
processo de realizagdo do curso. Assim, os conhecimentos prévios e adquiridos por eles

sobre as categorias de género e sexualidade, alcangam um conhecimento novo, nesse



caso, voltado a desconstru¢do de verdades e normas unissonas que alimentam

desigualdades e preconceitos.

Resultados

Os portfélios: Vivéncias e experiéncias dos participantes

Ao ler as narrativas nos portfolios reflexivos os cursistas descrevem sobre a
importancia de espacos que possibilitaram a el@s repensarem suas praticas
pedagogicas, dai a necessidade de relembrar uma citagdo de Foucault (2002, p. 22) onde
o mesmo diz “[...] na vida e no trabalho o mais importante ¢ converter-se em algo que
ndo se era no inicio”. Essa citagdo traz o pensar sobre a necessidade de se criar espagos
na formacdo de profissionais da educag¢do que possibilitem reflexdes que ninguém ¢é
sempre o/a mesmo/a, ndo se ¢ sempre igual e, neste sentido, as praticas sociais e
pedagdgicas precisam ser revistas, questionadas, desestabilizadas para que outras
formas de agir e pensar emerjam.

As atividades dos portfolios revelaram que a escola, enquanto espago de reflexao
dos acontecimentos, precisa construir identidades de género para os tempos em que
vivemos, calcadas no principio de que os corpos sdo significados na e pela cultura, e por
ela continuamente ressignificados. As identidades, por seu carater relacional e multiplo,
(pois se relacionam em variadas combinacdes de identidades de género, raca, classe,
sexualidade, religido, nacionalidade, etc.) constituem e sdo constituidas por redes de
poder. Isto ¢, se as identidades sdo construidas (embora as hierarquizagdes
historicamente constatdveis) todos os individuos em algum momento, em lugar, em
alguma circunstincia, em “circulando nas malhas do poder”, de acordo com Foucault
(1999), estao em posi¢ao ndo s6 de sofrer a sua agdo, mas também de exercé-lo.

Vejamos alguns relatos escritos nos portfolios.

Importancia do curso para as/os cursistas

Um dado revelador nas fichas de inscrigdo ¢ que a grande maioria das/dos cursistas

(90%), nao trabalha essas tematicas na escola e quando abordam, principalmente a

tematica: sexualidade e corpo, o fazem apenas na perspectiva biologicista. Ainda levam



profissionais da satide para debater sobre os assuntos relacionados a sexualidade. No
entanto, a sua grande maioria, relatou no portfélio, que o curso ¢ de suma importancia
para eficiéncia da pratica pedagogica e para gestdo de sala de aula, mas também um

grande desafio como mostra os relatos abaixo:

Essas palestras e oficinas tornam-se indispensaveis ao educador, tendo grande
importancia, pois muitas vezes enfrentamos situacdes que de imediato ndo vemos
solug¢des para os problemas enfrentados na sala de aula, principalmente na educagao
infantil, que raramente se discute sexualidade dentro da escola. (professor 1, 2012).

Foi muito legal descobrir que para falar de sexualidade com nossos adolescentes
precisamos ter bastante embasamento e desenvoltura. Estudar sobre identidades sexuais,
género e corpos foi muito valido como educadora, abriu-se um leque de possibilidade.
(professor 2, 2012).

Esse curso foi muito proveitoso, pois trouxe informagdes da qual ndo tinha
conhecimentos. As trocas de experiéncias e as oficinas também foram também muito
ricas para nossa aprendizagem no cotidiano escolar. (professor 3, 2012).

Discutir temas relacionados a sexualidade traz a tona os diversos olhares sobre o tema.
Foi muito proveitoso aprender e trocar ideias sobre os mesmos. Visualizar preconceitos
e desmistifica-los, trazer a tona a fragilidade dos biotipos e idedrios quanto a realidade
de sexo, género e sexualidade (professor 4, 2012).

Atualmente, esse tema tem sido bastante discutido nas escolas, porém, existe um grande
desafio pela frente. Para que esse assunto seja abordado da maneira correta (sic), €
necessario que haja constantemente um trabalho de capacitacio com os
profissionais da educacdo. As escolas tém mesmo que investir em cursos de
capacitacdo, porque este tema ¢ muito dificil de ser trabalhado com criangas menores.
Muitas vezes, o professor/a finge ndo ter ouvido algo sobre a sexualidade, devido ao
medo e a falta de preparo para se abordar um tema tdo complexo [grifos nossos]
(professor 5, 2012).

Desde o momento em que soube deste curso, me interessei e busquei participar da
discussdo dessa tematica, pois além de ser uma profissional da educagdo, esse assunto
deve ser discutido e visto por toda sociedade como algo que merece atencdo especial,
novo olhar e postura (professor 6, 2012).

Os relatos mostram que os cursistas consideraram as palestras, as oficinas
bastante oportunas e ricas, trouxeram conhecimentos, evidenciaram os preconceitos € a
necessidade de desmistificé-los. No entanto, ndo mencionaram conceitos e categorias
trabalhadas de maneira mais livre dos dogmas apreendidos e naturalizados pela

sociedade.

Leitura da tematica de género nas relagoes e brincadeiras das criancas



Numa das atividades solicitadas aos/as cursistas da Educacao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental foi proposto que deveriam tirar fotografias dos alunos,
de brinquedos, brincadeiras, roupas e cal¢cado utilizado por meninos e meninas, na
escola, no horario do recreio e na educagdo fisica. A partir dessas imagens, as/os
cursistas deveriam refletir acerca de questdes como:

- Quem determina os tipos de brincadeiras para meninos € meninas? Ja que nascemos
sabendo quem brinca de qué e com qué?

- Nessas brincadeiras, como os corpos das criangas sao representados?

- Meninos e meninas podem compartilhar brinquedos e brincadeiras?

- Sera que a distingdo e ou separagdo das atividades infantis pode ser geradora de
preconceitos?

- Os brinquedos, as brincadeiras, as roupas, os acessorios, sdo capazes de nos constituir
e nos ensinar a ser homem e a ser mulher?

Vejamos os relatos abaixo:

Percebemos que para os pequenos da turma de bergario ao maternal
ndo ha diferenca entre brinquedo de meninas e de meninos. Na hora
do jogo simbdlico, todos brincam daquilo que tem vontade de brincar.
Mas na pré-escola é que aparece uma divisdo de brinquedos e
brincadeiras por parte das criangas. Aparecem também as brincadeiras
do tipo:fulaninho gosta de boneca, entdo ele ¢ mulherzinha!

(Professor 1, 2012).

As criangas brincavam no patio, os meninos de correr, ¢ as
meninas de bonecas e de pular cordas. (Professor 2, 2012).

As criangas na educagdo fisica, meninos jogavam bola enquanto
algumas meninas observavam, e outras pulavam corda. OBS: as
meninas dizem que ndo joga bola porque os pais ndo deixam, e
outras dizem que os meninos sao mais rapidos e iria machucé-
las (Professor 3, 2012).

As criangas brincavam na quadra, meninos € meninas jogavam
queimados, alguns estavam dispersos, correndo ou pulando
corda, mais em sua maioria compartilhavam da brincadeira de
jogar queimada (Professor 4, 2012).

Bom, ao ver pelas vestimentas, meninos € meninas sempre
optam por suas cores prediletas: azul, cinza e verde para os
meninos, ¢ vermelho, rosa e lilds para as meninas, as vezes
gostam de outras cores e de estampas, de seus super-herois,
sapatos, sandalias e acessorios também de super-herois,
exemplo, (Barbie e Ben dez, e entre outros influenciados pelas
midias) (Professor 5, 2012).



Percebe-se nos depoimentos, que as formas de comportamento escolhidas por
nossas criancas e jovens sao as formas de comportamentos escolhidos por nossa
sociedade e que sdo transmitidas por meio da educacdo. Estas, por sua vez, refletem a
ideologia que a domina, tém muito pouco de universais e de inerentes ao ser humano e
sdo, portanto, modificaveis. A escola ndo ¢ a Unica responsavel pela transmissao de

modelos segregacionistas, mas tem papel importante nesta transmissao.

Corpos, género e sexualidades nos artefatos culturais.

Artefatos culturais sdo varias produgdes — pecas publicitarias, musicas,
comunidades da internet, videoclipes, charges, revistas, jornais, programas televisivos e
radiofOnicos, entre outras — que sdo resultados de processos de construcao cultural. A
analise cultural consiste em mostrarmos que no mundo cultural e social, estes artefatos,
sao naturalizados, ou seja, sua origem social € esquecida. A tarefa da analise consiste
em desconstruir esse processo de naturalizagdo e mostrar as origens dessa invengao.

Os artefatos culturais sdo todas as produgdes feitas pelo homem para transmitir e
construir uma dada cultura. Eles sdo elementos repletos de significa¢des culturais, pois
reproduzem a cultura de uma sociedade e as transformam ditando os seus modos de
vida. Podemos considerar que os artefatos culturais sdo todas e as mais variadas
producdes, tais como: pecas publicitarias, musicas, comunidades da internet,
videoclipes, charges, revistas, jornais, filmes, programas televisivos e radiofonicos,
entre outras e que sao resultados de processos de construgdo cultural.

Pensando com Monteiro (2001, p.31), ele afirma que: “Se as imagens véem com
os olhos que as véem, vemos o que pensamos”. Entdo, o que vemos sdo representacdes
culturais que estdo imbricadas no nosso agir, no nosso vestir ¢ em como nos devemos
nos comportar.

Nesse sentido o conceito de Jodelet (2001, p.22), sobre representagdo vem
confirmar a afirmagdo acima. A autora diz que representacdo € um processo de
identificacdo de um publico, ou seja, tudo aquilo que estd em busca de padrdes a serem
seguidos, como comportamentos, vestimentas, as artes, as tecnologias e etc. Ou seja, é
uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
pratico, € que contribui para a constru¢ao de uma realidade comum a um conjunto

social.



Entdo, estas representacdes e significagdes sociais estdo totalmente embutidas no
que chamamos de artefatos culturais, que contribuem significativamente para a
educagdo como um todo, pois através deles podemos abordar os mais diversos
conteudos das mais diversas disciplinas e também os temas que emergem na nossa
sociedade, como por exemplo, os temas transversais presente em nossos curriculos
escolares.

Para tanto, mesmo com os avancos tecnoldgicos e as variedades de instrumentos
que podem ser utilizados a favor do saber e do conhecimento, a educagdo se vé obrigada
a lancar seus olhares para o futuro e dotar- se de recursos € meios necessarios para a
instrugcdo de geragdes vindouras. A escola € uma instituicdo que tem papel de destaque
na producdo de representagcdes sobre corpos, géneros e sexualidades e, nesse sentido,
torna-se importante agregar em suas praticas pedagdgicas, diferentes artefatos. Estes
contém pedagogias culturais que ensinam modos de ser e estar no mundo, construindo e

reproduzindo significados sociais.

As praticas culturais de producao de significados, ao utilizarem os signos —
modelos, objetos, desenhos, sons, simbolos, imagens — modelam o0s nossos
pensamentos, sentimentos, conceitos, em relagdo ao mundo material, pessoas, coisas,
eventos, etc. Os significados, ao serem tornados o “real” nas praticas culturais,
constroem as coisas € os valores culturais como “verdadeiros”. (HALL, 1997a; SILVA,
1999b). Dessa perspectiva, ¢ possivel pensar as categorias, os conhecimentos, 0s tipos
de pensamento e as ag¢des conforme as quais nomeamos, pensamos € atuamos em
relacdo aos outros ¢ a noés mesmos (SILVA, 1999a ). Assim, sujeitos, praticas,
conhecimentos podem ser entendidos como efeitos de marcas, inscrigdes que se
processam nas multiplas experiéncias de vida.

Nesse sentido, os/as professores/as deveriam trabalhar com filmes,
propagandas, musicas, charges, etc., com o objetivo de promover um debate na escola a

respeito das tematicas: género, sexualidades e corpos, como mostram os relatos abaixo:

Experiéncia 1 - Assistiu ao filme: “A Bela e a Fera”.

Apos a apresentagdo do filme foi realizado um debate com as criangas instigando-as a refletir
sobre o conceito de beleza. Falei sobre a importancia de pensarmos que o mais importante sdo
os sentimentos ¢ amizade e ndo a beleza fisica. Ressaltei que na verdade todas as pessoas sdo
bonitas, cada uma com sua diferenca. Apos a roda de conversa as criangas fizeram um lindo
cartaz coletivo, cada uma contribuindo com desenhos relativos ao filme e as discussoes
(Professor 1, 2012).
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Experiéncia 2 - Analise de um antncio publicitario ( propaganda de cerveja).

Esta atividade foi muito boa, fiquei mais critica e observadora. Percebo que o género masculino
na maioria das vezes é mais valorizado e que quando utiliza a mulher num antncio, na maioria
das vezes esta ¢ usada como artificio sexual (Professor 2, 2012).

Imagem 1- Propaganda de cerveja

Fonte: retirada pela autora do site http://arquivo.geledes.org.br

Experiéncia 3 - Analisar a propaganda de desodorante nas revistas “Quatro Rodas, Veja e Boa
Forma”.

Na revista Quatro Rodas essa propagada mostra a figura masculina, trabalhando em preto e
branco, mostrando praticidade e eficacia do produto. A revista Boa Forma trouxe a propaganda
de desodorante na sua apresentacdo em colorido, sendo apresentado pela figura feminina, onde
mostra em primeiro plano o beneficio estético de usar o produto.

A analise foi interessante, pois observamos como a sociedade vé o papel masculino e o
feminino. A mulher ¢ vista como vaidosa, futil, faladeira, enquanto os homens sdo tidos como
intelectuais e trabalhadores. Nos, que estamos na escola, temos papel fundamental nessa
transformacdo, pois devemos levar essa discussdo aos alunos, refletindo sobre os papéis dos
géneros desenvolvidos dentro da sociedade (Professor 3, 2012).

A educacao, conforme aponta Ruth Sabat (2010) compreendida de maneira
ampla, ¢ um dos processos mais eficientes na constitui¢do das identidades de género e
sexual. Em qualquer sociedade, os inlimeros artefatos educativos existentes t€m como
principal fun¢do com/formar os sujeitos, moldando-os de acordo com as normas sociais.
Grande parte desses artefatos educativos esta inserida na area cultural como, por
exemplo, televisdo, cinema, revistas, livros ou historias em quadrinhos. De qualquer
forma, s3o revestidos de caracteristicas “inocentes” como prazer e diversdo, que

também educam e produzem conhecimento. Esses artefatos contém pedagogias
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culturais, e formas de ensinar através das quais significados sociais sdo construidos e

reproduzidos.

3

A autora reforga ainda que, nos filmes infantis, “¢ possivel observar, por
exemplo, a repeticdo permanente de comportamentos considerados adequados aos
diferentes géneros”(SABAT, 2008, p. 96). Destaca que existe um processo permanente
de construgdo das identidades, vinculadas aos “mecanismos de conduta socialmente
adequados” e que a identidade ndo ¢ formatada de uma sé vez, sendo necessario um
processo de repeticdo continua, que vai ensinando a ser menino € menina. (p.98-99).
Género e sexualidade, assim como o corpo, parecem simplesmente terem sido
colocados no curriculo escolar, como uma inscri¢do para determinada anatomia ou em
uma interioridade psicologica inata, com uma identidade trazida da heranga. Portanto,
As “marcas ou inclina¢des”, tidas como inatas e naturais, sdo “marcas construidas ou
formatadas” pelo meio social. As criangas, nas praticas escolares, encontram-se envoltas
em redes de vigilancia, controle e repressdao (LOURO, 1999). Os filmes obedecem a
logica narrativa classica que contém conflitos, romances com final feliz e estabelece

diferencas entre ser masculino ¢ feminino.

As praticas nos Projetos de Intervencio

Os professores deveriam elaborar e executar um projeto de intervencao, com o
objetivo de possibilitar a discussdo das questdes relacionadas a corpos, géneros e

sexualidade no curriculo escolar. De suas agdes podemos registrar os seguintes relatos:

Acao 1 — sexualidade e escola: nossas duvidas.

Foi realizado com alunos do 7° ao 9° ano, um ciclo de palestras sobre
sexualidade, corpos, gravidez na adolescéncia, DST/AIDS,
virgindade, uso de preservativo, homossexualidade, bissexualidade, e
no final da palestra os mesmos deveriam tirar suas duvidas. Nesse
primeiro momento com os profissionais da saude. Num segundo
momento foi realizada em sala de aula a avaliagdo do projeto e
continuou a tirar as duvidas daqueles alunos que ndo conseguiram
perguntar nas palestras. Surgiram perguntas que até a professora de
ciéncias disse ter ficado com receio de responder.

Alguns exemplos de perguntas que foram debatidas e respondidas.

- a bissexualidade € uma fase que supera?

- ¢ verdade que quando uma pessoa perde a virgindade ela nunca mais
para de praticar sexo?

- dizem que uma mulher sente mais prazer fazendo sexo com outra
mulher do que com homem, por qué?

- para que serve a pilula do dia seguinte?

- s vezes eu me sinto como uma menina, o que fago?

(Professor 1, ,2012).
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Ac¢éo 2 — A histéria de Jodo e Maria.

Foram confeccionados (2) dois bonecos - Jodo e Maria ¢ um bau.
Cada crianga levou os bonecos dentro do ball para casa, sendo que
tod@s participaram da atividade. Essa perdurou durante vinte e cinco
dias. Retornando para sala de aula, foi feita uma roda da conversa e
utilizando o quadro negro, colocamos os nomes dos Orgdos sexual
feminino e masculino para conhecimento dos alunos. Os meninos
relataram que Eles (os meninos) tém: “Bilau”, “Piu Piu”, “Rola”,
“Biroca”, “Pau”, “Saco”, “Pinto”. As meninas relataram que Elas(as
meninas) tém: “Xoxota”, “Priquito”, “Xana”, “Florzinha”, “Tesouro”,
“Chichito”. A medida que ia escrevendo os nomes de cada 6rgo
sexual, as criangas sorriam. Percebi que algumas ficavam com
vergonha e outros sorriam, as vezes, até mesmo por ndo saberem o
significado das palavras. A partir da vivéncia das criangas, esclareci
sobre os nomes usados na lingua padrdo dos drgdos masculinos e
femininos. (Pénis e Vagina). Perguntei se ja tinham ouvido esses
nomes e disseram que sim. No entanto, achavam esses nomes (pénis e
vagina) mais feios do que os outros que ja conheciam. A maioria das
criangas relatou ainda que tanto os meninos quanto as meninas, podem
ter medo. No entanto as meninas sdo as mais medrosas, porém na
historinha Maria foi mais corajosa que Jodo, pois teve uma ideia que
ajudou salva-lo da Bruxa. Todas as criangas escreveram que tanto o
homem quanto a mulher podem trabalhar fora. Sendo uma das
criangas, se a mulher ( mae / madrasta) trabalhasse fora, também nao
s0 o pai (lenhador) talvez eles ndo tivessem passado fome (Professor
2,2012).

Acdo 3 — Caixinha de curiosidade. Os alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental deveriam fazer perguntas sobre o que tinham vontade de
saber, mas ndo tinham coragem de perguntar a alguém e colocar numa
caixa para que fossem respondidas pela professora. Muitas perguntas
vieram a tona: Como ¢ que nasce um bebé? O que ¢ transar? Porque
os homens e as mulheres ficam nus na televisdao? Como € que nasce
um bebé? Como ¢ que beija na boca? Por que o veado rebola? O que
¢ gay? E sapatdo? Quando eu crescer eu ndo quero ser rapariga. O
que ¢ rapariga, meu pai fica chamando a minha mae de rapariga ¢ ela
chora (professor 3, 2012).

As acgdes revelaram que a temadtica das relagdes de género e sexualidades
desperta muito interesse n@s educadoras e educadores, porém, ao mesmo tempo, gera
insegurancgas, medos, trazem a tona ‘tabus’ e preconceitos. A formagdo pessoal permeia
a pratica docente e, muitas vezes, traz muitos obstaculos a serem ultrapassados quando
se pretende trabalhar em uma perspectiva da educacdo para a sexualidade, que rompa
com o discurso da naturalizagdo, por meio de explicacdes biologicas, essencialistas e
dicotomicas.

Diante disso, Louro (2010) enfatiza que nos sentimos pouco a vontade quando

somos confrontados com as ideias de provisoriedade, precariedade, incerteza
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recorrentes nos discursos contemporaneos. Preferimos contar com referéncias seguras,
diregdes claras, metas solidas e inequivocas.

Portanto, afirmamos que sdo os adultos que esperam que as meninas sejam de
um jeito e que os meninos sejam de outro. Mas até onde irdo esses costumes, esses
habitos construidos culturalmente? Serd que nossa sociedade vem se transformando em

relacdo a tais conceitos? O que esses meninos € meninas estdo nos mostrando?

Consideracoes Finais

Esses relatos nos ajudam a enxergar a possibilidade de puxar novos fios para
tecer nosso campo de discussdo nas tematicas ora abordadas, ou seja, uma forma mais
integrada a outros espacos de formagao, como a escola. Se a politica publica nos acena
com a possibilidade de recursos para realizarmos projetos, continuarmos nossas
pesquisas, também nos abre janelas de possibilidades para ensinar e aprender, num
espaco de resisténcia aos jogos de poder e verdade, cujas malhas tentamos desfazer.
Entende-se que, estamos no inicio de tudo, mas, como diz Cecilia Meireles, em seu
poema gargalhada: “é preciso jogar por escadas de marmores baixelas de ouro. Rebentar
colares, partir espelhos, quebrar cristais, vergar a lamina das espadas e despedacar
estatuas, [...]".

E necessario desconstruir a logica binaria na apresentagio do mundo para as
criancas: enquanto os brinquedos e brincadeiras estiverem sendo associados a
significados masculinos e femininos, que hierarquizam coisas e pessoas, apresentando a
meninos ¢ meninas significados excludentes.

Apesar de estas questdes estarem implicitas no dia-a-dia da escola, permeadas
nas praticas pedagdgicas, ainda estd longe das discussoes nos cursos de formacgdo do
professor, pois, pouco se discute as questdes de género no ambito de reunides
pedagogicas. Por essa razdo deve-se perguntar o porqué desta auséncia, o que significa
nao discutir as questoes de género e o que implica a ndo discussao.

O primeiro passo € reconhecer que a escola ndo estd neutra, ela participa
sutilmente da construcao da identidade de género e de forma desigual. E essa construcao
inicia-se desde as primeiras relagdes da crianga no ambiente coletivo da educacgdo
infantil. No entanto, como diz Fernando Sabino:““de tudo ficaram trés coisas: a certeza de
que estamos comegando, a certeza de que € preciso continuar, a certeza de que podemos ser

interrompidos antes de terminar”.



14

Desse modo, discutir as questdes de género na educagdo, significa discutir
relagdes das praticas educacionais cotidianas, desconstruindo e redescobrindo
significados. Significa questionar conceitos pré-concebidos, determinagdes que
sutilmente permeiam nossas praticas. Discutir as relagdes de género ¢, antes de tudo,
remexer e re-significar nossa propria historia.

Torna-se evidente que nas variadas sociedades, o ser menino, ou menina, ¢
transmitido s criangas desde o nascimento pelas praticas culturais estabelecidas num
primeiro momento pela familia e depois pelas diferentes instancias sociais como a
escola, a igreja, a midia. Instituem-se ai, as estereotipias de género, reveladoras do tipo
de sociedade e cultura em que os sujeitos sdo inseridos. Meninos sdo fortes, jogam bola,
e usam roupa azul. Meninas sao carinhosas, brincam de casinha, de boneca, usam roupa
rosa, por exemplo.

Portanto, percebemos a importancia de se discutir as temdticas de corpo, género
e sexualidade, bem como as alternativas metodolégicas de ensino como também os
recursos tecnologicos para trabalhar com Género e Diversidade na escola e na sociedade
em geral. Atualmente, esses temas tém sido bem visto e bastante discutido nas escolas,
mas, porém existem ainda muitos tabus sobre tais questdes, mas sabemos também que o
conhecimento ¢ quem nos liberta, entdo existe ainda um grande desafio pela frente. Para
que esses assuntos sejam abordados da maneira correta, ¢ necessario que haja
constantemente um trabalho de capacitagdo com os profissionais da educagdao e com os

graduandos, futuros educadores.
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