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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo discutir aspectos relacionados a dificuldade de
aprendizagem em Matemaética, especialmente quando se relaciona aos obstaculos didaticos veiculados
ao ensino docente no ensino médio. Com proposta direta focada nas metodologias e didatica
abordadas em sala de aula e produzidas conjuntamente com alunos em fase de preparacdo para 0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Para a realizacdo da pesquisa optou-se por uma
abordagem bibliogréfica, apoiada em tedricos que abordam a temética, com enfoque qualitativo. Desta
forma constatamos a necessidade urgente de ampliarmos os estudos acerca de obstaculos didaticos no
espaco escolar, para que encaminhamentos para diagndsticos precisos sejam realizados juntamente
com as possiveis orientacOes e intervencdes psicopedagdgicas. Em meio as referéncias necessitou-se a
realizacdo de pesquisa por meio de questionario avaliativo. Por meio das descri¢des informadas fez-se
necessario a avaliagdo em destaque sobre o mito ou realidade da existéncia de obstaculos na
aprendizagem e praxis da relacdo professor-aluno e vice-versa.
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INTRODUCAO

A Matemadtica € vista como uma disciplina obrigatéria nos curriculos escolares. Em
face da importancia da matematica, os Pardmetros Curriculares Nacionais indicam como

objetivos dessa disciplina no Ensino Médio, possibilitar ao aluno (Brasil, 1999):

Compreender os conceitos, procedimentos e estratégias matematicas que permitam a
ele desenvolver estudos posteriores e adquirir uma formag&o cientifica geral;

Aplicar seus conhecimentos matematicos a situacGes diversas, utilizando-os na
interpretacdo da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas atividades cotidianas;

Analisar e valorizar informagdes provenientes de diferentes fontes, utilizado
ferramentas matematicas para formar uma opinido propria que Ihe permita expressar-
se criticamente sobre problemas da matematica, das outras areas do conhecimento e da
atualidade;

Desenvolver as capacidades de raciocinio e resolucdo de problemas, de comunicacao,

bem como o espirito critico e criativo;
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Utilizar com confianca procedimentos de resolucdo de problemas para desenvolver a

compreensdo dos conceitos matematicos;

Expressar-se oral, escrita e graficamente em situaces matematicas e valorizar a
precisao da linguagem e as demonstracdes em matematica,;

Estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas e 0
conhecimento de outras &reas do curriculo;

Reconhecer representacdes equivalentes de um mesmo conceito, relacionando
procedimentos associados as diferentes representagdes;

Promover a realizacdo pessoal mediante o sentimento de segurancga em relacéo as suas

capacidades matematicas, o desenvolvimento de atitudes de autonomia e cooperagao.

Para atender a esses objetivos, a Matematica escolar deve possuir uma linguagem que
busque dar conta de aspectos concretos do cotidiano dos alunos, sem deixar de ser um
instrumento formal de expressdo e comunicacdo para diversas ciéncias. Os principais
objetivos sdo desenvolver o raciocinio l6gico, a capacidade de abstrair, generalizar, projetar,
etc. Devido a todas estas capacidades que a escola precisa ou necessita desenvolver nos seus
alunos é que se atribui tanto valor & matematica, inclusive como elemento selecionador para
escolas e concursos publicos. Lorenzato (2010, p.3) é bem claro ao afirmar que “dar aulas é
diferente de ensinar. Ensinar é dar condigdes para que o aluno construa seu proprio
conhecimento”, com isso 0 professor deve durante seu planejamento, elaborar estratégias que
tenham por objetivo, solucionar obstaculos e criar “pontes” de conhecimento entre o contetido
estudado e a vivéncia do aluno.

Em meio ao que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
permitiu-se a ligacdo como o que prop@e as defini¢cbes de obstaculos didaticos. Os obstaculos
podem surgir, por exemplo, como mostra Bachelard (1996) das primeiras experiéncias,
quando essas sdo comumente realizadas ainda sem maiores reflexdes e sem qualquer critica.
O conhecimento construido das primeiras experiéncias pode ofuscar a razdo na busca de
maior clareza das idéias envolvidas. No plano pedagdgico, esses primeiros obstaculos estdo
associados a forma simplificada com que os contetdos sdo geralmente apresentados nos livros
didaticos onde o formalismo néo corresponde com os desafios do fenémeno cognitivo (PAIS,
2001). Diversas situagOes das atividades humanas levam a elaborar idéias que seréo
obstaculos a evolucdo dos conceitos escolares. Outros obstaculos por sua vez, constituem-se

na propria escola, pelas escolhas metodoldgicas dos
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professores, ou mesmo pelas suas préprias concepcdes sobre determinado conceito.

H& diferentes tipos de obstaculos. Um tipo de obstadculo muito estudado nas ciéncias € o
epistemologico. A definicdo de “Obstaculo Epistemoldgico” foi proposta em pelo filosofo

francés Gaston Bachelard em sua obra intitulada A Formacéo do Espirito Cientifico, de 1938.

A nocdo de obstaculo epistemoldgico esté particularmente ligada ao contexto histdrico
das ciéncias. Muitas vezes essa noc¢do € utilizada no contexto pedagdgico sem considerar sua
especificidade historico-filosofica e isso tem sido alvo de criticas, por isso, a analise dos

obstéaculos no contexto da matematica deve ser realizada com atencao.

Segundo Pais (2001), o proprio Bachelard argumentou que a evolucdo dessa ciéncia
apresentaria uma maravilhosa regularidade em seu desenvolvimento. Ha presenca de periodos
de paradas, mas ndo etapas de erros e rupturas que destruissem o saber estabelecido

anteriormente.

Devido a essas caracteristicas, no presente trabalho, ndo buscamos uma discussao mais
aprofundada sobre a utilizacdo da definicdo de obstaculo epistemolégico e entendemos ser
mais adequado utilizarmos apenas alguns aspectos. Assim, consideramos da nocdo de

obstaculo epistemoldgico que:

- 0 obstaculo ndo é a falta de conhecimento, mas pelo contrario, sdo conhecimentos antigos

que resistem a instalacdo de novas concepcoes;

- aparece todas as vezes que uma organizacdo do pensamento preexistente encontra-se

ameacada;
- € uma ideia que impede e bloqueia outras idéias.

Como utilizaremos esses aspectos no plano pedagdgico, concordamos com Pais (2001)
guando sugere que seria mais pertinente referir-se a obstaculos didaticos. Obstaculos
Didaticos seriam conhecimentos relativamente estabilizados no plano intelectual e que

poderiam dificultar a evolucéo da aprendizagem do saber escolar.

Mas como aplicar a nogdo de mito em relacdo ao que se diz obstaculo, sera uma
criagdo do epistemologico do aluno? Serda uma pratica defeituosa do professor? Sera uma
relacdo fracassada do professor com seus alunos? Ou sera realmente um obstaculo presente?.
Querendo responder a essas indagacdes, a busca pela opiniéo e coleta de dados de estudantes

do ensino médio em fase de preparacéo para 0 ENEM,

(83) 3322.3222
contato@conapesc.com.br

www.conapesc.com.br



»
(}CONAPESC

propds-se uma analise detalhada das dificuldades e aprendizagem relativa no ensino de

matematica e influéncias da préatica pedagdgica no meio escolar.

METODOLOGIA

Tendo como base as questdes tedricas apresentadas, faz-se necessario compreender 0s
aspectos que constituem os obstaculos epistemologicos na formacao do espirito cientifico de
Gaston Bachelard. Para isso, realizar-se-4 uma pesquisa bibliografica. A partir dai, iniciou-se
uma pesquisa por meio de questionario, donde foi feito um levantamento de opinides e
criticas do aluno e professores de matematica, de uma escola publica situada na cidade de

Sousa, Paraiba.

A pesquisa foi realizada em dois anos letivos 2016 e 2017, com turmas do 1° 2° e 3°
anos do ensino médio, pretendendo-se analisar o estado presente da instituicdo e sua
contribuicdo no processo de ensino de acordo com os recursos didaticos que fossem expostos
para os alunos. Dando foco principalmente o raciocinio do aluno, preferencialmente,
necessitou-se observar cada argumento e critica, pois a estrategia de identificar o mito estaria
presente na concepgdo do aluno. Ao serem adquiridos os dados necessarios prosseguiu-se nas

analises individuais.

Analisou-se o funcionamento dos laboratorios de matematica, e se a instituicdo
oferecia materiais ludicos e didaticos que auxiliam na metodologia dos professores, se 0s
professores tinham consciéncia do uso desses materiais destacando a preparacdo do mesmo

mediante a préatica diferenciada.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Buscando explicitar o objetivo de cada um deles e os resultados encontrados, segue 0

questionario:

Qual contetido ndo aprendeu no ensino médio? O que é de dificil aprendizagem?
— 0 interesse seria em entender o poisionamento do aluno mediante ao aprendizado no ensino

médio, procurando compreender a dificuldade em obter conhecimento matematico.

Como vocé consegue aprender/entender? O que acha mais Util para compreensdo: pratica,

teoria, dindmicas, avaliacoes, um pouco de todas.
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- Evidenciar o entendimento perante as explicagdes e conteudos expostos pelo professor,

mostrando que, dependendo da situacédo, a aquisi¢cdo de conhecimento é diferente.

O(A) professor(a) consegue passar o contetdo?
- Entender como a relagdo professor-aluno afeta no desenvolvimento das aulas e na

explanacéo de conteddos.

“ENEM” — qual a sua opinido sobre? A escola esta lhe preparando para o Enem? Tem
recursos basicos para o0 Enem?
- Discutir o desempenho perante o foco no Enem e prioridades a serem discutidas para

acarretar em bons resultados.

O que pretende ser profissionalmente? Estuda para:
- Analisar o perfil do aluno em reconhecer e apresentar um desejo futuro ou necessidade

presente do ser em ter uma profissao.

Dificuldade maior é em: Portugués, Matematica, os dois, nenhuma das alternativas.

Nivel Redacdo: bom, médio, 6timo, razoavel, péssimo, ruim, ndo sei.

Que assunto de Matematica acha mais dificil? Que assunto de Portugués acha mais dificil?

- Mesclar ideias, e estabelecer metas perante as relacdes de criticas e elogios no processo de

aprendizagem.

Nivel de aprendizado: Meu futuro depende de: Meu sonho é: Quero ser um bom profissional
para: A escola onde estudo me faz ter: Escola pra mim é: Valeu a pena meu estudo?
- Realizar a informalidade em recolher dados, aproximando o pesquisador do pesquisando e

refletindo a veracidade e seriedade da pesquisa em geral.

Pode-se dizer que visivelmente um bom percentual das turmas tem interesse mediante
as aulas, e fica evidente que mesmo assim, € um mito o obstaculo criado pelas mesmas. Entdo
a partir dos argumentos é viavel a aplicabilidade de métodos pedagdgicos, discussdes
abrangendo temas e exemplos referentes aos problemas citados pelos alunos. A forma que a
pesquisa seguiu, mostra a educacdo e a veracidade das turmas para com um trabalho sério, e
tendo em vista que o beneficio seria para ambas as partes. Assim, define-se as turmas como
interessadas com muitos objetivos e que, com muito esfor¢o poderdo conquistar seus sonhos.
Necessitando sempre a relacdo professor-aluno-responsdveis esteja em constante
funcionalidade, ou seja, o professor aplica sua aula, o aluno procura entender, estudar, criticar

e argumentar sobre a aula, e os pais devem se fazer
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presente nessa relagdo, procurando sempre saber o desempenho, assiduidade e

comportamento dos seus filhos. Deixando assim claro a desmistificacdo de muitos obstaculos
criados por alunos e professores, seguindo uma linha de teorias que ndo necessariamente
precisam ser praticadas de um unico modelo. O enfoque sobre o Exame Nacional do Ensino
Médio € bastante importante, detectando as perspectivas particulares do alunado, e definindo
um perfil de curiosidade por conhecimento, deixando clara a necessidade de uma

Universidade.

ENEM

m12ano
W 22ano

3%2ano

Os alunos do 3° ano médio apresentaram mais interesse em entender e procurar saber
sobre 0 ENEM, atribuindo obstaculo de que o exame s6 tem abordagem no final das séries,

diferente como no 10 ano médio.

Em relagdo a materiais ludicos, destaca-se a falta de interesse do professor em
procurar e pesquisar metodologias diferenciadas para uma exposicdo de conteldos que
basicamente necessitariam. Mediante a falta desses materiais, 0s alunos na percebem e nem
entendem como necessario 0 uso de recursos didaticos.

Nesse estudo, pautamos nossa compreensdo no sentido da indissociabilidade entre
desenvolvimento e aprendizagem posto que

(...) o aprendizado nédo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento VArios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas. (VYGOTSKY, 1989, 101.)
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CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo bem como a superacao dos obstaculos contribuiu para a aquisi¢do do
conhecimento, propondo a reflexdo mediante as sujeitas indagacdes propostas pelo alunado e
salientando a pluralidade de posicionamentos no decorrer das aplicagdes de metodologias
diversas em sala de aula. Além do mais, focalizando na aprendizagem que transcende a
questdo do ensino e da matematica que se coloca como problematica para os pesquisados.
Logo, a superacdo dos obstaculos epistemoldgicos por parte do professor, do aluno e até
mesmo da instituicdo de ensino em si, pode conduzir a producdo de ideias que permeiam as
necessidades dos individuos e levam a pensar, a refletir e a debater o saber, desmistificando os
conceitos e dando lugar a autocritica que revelara novas possibilidades de conceitos e
construgdes de novos conhecimentos, de novos saberes, de novas possibilidades. Essas ideias
estdo intimamente relacionadas ao pensamento de Lorenzato (2010 p.82) que afirma que: “Ser
professor também é ser aluno. Aprendemos muito com nossos alunos, o que torna mais amplo
o significado da velha crenca de que ¢ ensinando que se aprende”.

Assim, acredito que o estudo dos obstaculos epistemolégicos de Gaston Bachelard
permitira avancos na formacédo de professores e cientistas, uma vez que estard rompendo com
os modelos de formacdo convencionais. Além disso, conduzira ao estado de alerta constante
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem do aluno e do processo de conscientizacdo do
futuro professor, possibilitando que estes reflitam sobre o que sabem e 0 que pensam que
sabem, promovendo a formacdo de conceitos de maneira coerente e segura e facilitando a
producdo e aquisicdo de conhecimentos. Dessa forma é importante também que o professor
que ja estd atuando em sala perceba seu papel transformador e sua funcdo na acédo educativa,
refletindo que sua formac&o é continua e vai bem além dos muros da universidade.

Portanto, o ato de desmistificar obstaculos por meio de uma acdo pedagogica eficaz,
ird possibilitar, tanto ao professor quanto ou discente, uma reflexdo e um autoconhecimento
necessarios aos processos de ensino-aprendizagem e de conduta pedagogica, procedimentos
esses, que terdo no futuro um resultado satisfatorio e importante. Assim, podemaos refletir que:
“E preciso que o professor vivencie um ambiente de agdo reflexiva conjunta, pois nesses
ambientes surgem discussOes onde ele passa a estabelecer uma relagdo mais direta com a sua
pratica pedagbgica, fala sobre ela, produzindo novo saberes, assim como motiva¢fes para
novas praticas. A forma como a reflex@o sobre as experiéncias passadas e presentes se realiza,

desempenha um importante papel para o seu
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desenvolvimento profissional. Assim, o professor passa a ser um profissional reflexivo e

investigador da sua pratica pedagogica.” (Silva, 2001).
REFERENCIAS

BACHELARD, Gaston. A filosofia do ndo; O novo espirito cientifico; A poética do
espaco; selecdo de textos de José Américo Motta Pessanha; traducdes de Joaquim José Moura
Ramos. . . (et al.). — Sao Paulo: Abril Cultural, 1978. (Os pensadores).
. Acepistemologia. Rio de Janeiro: Edi¢des 70, 1977.

. A poética do devaneio; Traducdo Antobnio de Padua Danesi. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1988.
. A formacgdo do espirito cientifico: contribuicdo para uma psicanalise do
conhecimento. Traducdo Estela dos Santos Abreu. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. 3. ed. Brasilia: A Secretaria,
2001.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.
_____. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Resolu¢do CEB no. 3 de 26
de junho de 1998.
_____. Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
(Semtec). Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia:
MEC/Semtec, 1999.
______.Plano Nacional de Educacéo. Brasilia, Camara dos Deputados, 2000.
LORENZATO, Sergio. Para Aprender Matematica. 3. ed. Campinas, Sdo Paulo. Autores
Associados, 2010.
SILVA, Ana Lucia Vaz. O Desenvolvimento Profissional de Professores de Matematica
na Producdo de Material didatico para o Ensino Meédio. Dissertacdo de Mestrado em

Educacdo Matematica apresentada na USU. Rio de Janeiro, 2001.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A construcdo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2001.

(83) 3322.3222
contato@conapesc.com.br

www.conapesc.com.br




