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Resumo

No cenério educacional atual, tem se percebido a necessidade do professor melhorar as suas agoes
pedagogicas em sala de aula, em busca de oportunizar um ensino que contribua para a formacao do
exercicio critico da cidadania, através de uma abordagem construtivista. Desta forma, torna-se
importante que o professor conheca 0s interesses e necessidades dos seus estudantes, criando situacdes
de ensino que atendam as caracteristicas de aprendizagem destes sujeitos e que garantam a eficacia do
seu papel de educador, buscando variar constantemente as suas técnicas/métodos de ensino na
tentativa de atender aos diferentes estilos de aprendizagem, buscando ser sensivel as diferencas e
respeitando as particularidades de cada aluno. No ensino de Quimica, verifica-se uma rejeicdo
consideravel diante dos contetdos ministrados, haja vista que algumas metodologias empregadas para
ensinar esta disciplina ndo favorecem uma aprendizagem significativa, muito menos despertam o
interesse efetivo por parte dos alunos. Deste modo, o professor como pesquisador da sua propria
pratica pedagdgica deverd construir e reavaliar suas agdes educativas, a fim de construir novas
estratégias didaticas para lecionar Quimica. Neste contexto, o objetivo deste trabalho de pesquisa foi
fazer uma analise do filme “Escola da Vida”, trazendo reflexdes acerca das praticas educativas
apresentadas ao longo do filme, buscando fazer relagdes com o Ensino de Quimica. A partir dos
resultados analisados, foi possivel perceber que as aulas baseadas no modelo transmissao-recepgdo
impostas pelo professor de biologia ndo despertou motivagdo e ndo trouxeram resultados positivos
para a construgdo da aprendizagem dos alunos, enquanto que as atitudes e acdes do recente professor
de Historia revolucionaram as aulas e a forma de convivéncia dentro da escola, j& que o professor
assumiu em sua pratica a adogdo de aulas inovadoras e reflexivas, contribuindo para a construgdo de
uma aprendizagem significativa nos alunos, a partir da promog¢do de um ensino contextualizado e
problematizador. Desta forma, tais acdes pedagdgicas, também podem ser utilizadas no Ensino de
Quimica, contribuindo para melhorar a motivagéo e o interesse dos alunos nas aulas.

Palavras-chave: A¢oes pedagogicas, Ensino de Quimica, Filme, Escola da Vida.

INTRODUCAO

A didatica tem sido defendida e estudada ha seculos por diferentes teodricos, que
buscam discutir sobre as varias técnicas e metodologias educacionais existentes, com o
objetivo de melhorar o contexto da educacéo.

Nesse sentido, quando se reflete acerca da formacdo dos professores, uma das

inquietacOes € com a construgédo da identidade do educador no seu processo de formacéo,
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intrinsecamente relacionada com a Didatica. Esta palavra vem do grego didaktiké, que

significa a arte de ensinar (GIL, 2008). Um significado presente no dicionario aponta a
didatica como “parte da Pedagogia que trata dos preceitos cientificos que orientam a atividade
educativa de modo a torna-la mais eficiente” (HOUAISS, 2001, p. 22).

Sendo assim, fica evidente que compreender a Didéatica, buscando seus principios €
imprescindivel para a pratica pedagdgica, visto que a mesma traz subsidios para os docentes,
por abordar o estudo da arte de ensinar, abrangendo diversos elementos que estdo ligados no
processo de ensino e aprendizagem e na relacdo professor-aluno (SANTOS; FADIGA, 2016).

Munby (1982) diz que os professores, como profissionais, sao aqueles que decidem se
querem ou ndo mudar sua pratica. Mudar a pratica implica ndo somente observa-la, mas
também aprender a reconhecer e, por conseguinte, julgar os principios e crencas basicas que
Ihes levam a ensinar da forma como o fazem. Estudos sobre o pensamento do professor tém
colocado em evidéncia que o mesmo ndo é exclusivamente um profissional técnico. Pelo
contrério, ele reduz a complexidade do seu trabalho usando muitas condutas nao reflexivas
(LOWYCK, 1988). O conceito de ensino reflexivo leva os professores a internalizarem
disposicao e habilidade para estudar e melhorar o seu proprio ensino dentro da sala de aula.

Dessa forma, construir profissionais reflexivos e autbnomos para lecionar em uma
escola é fundamental, haja vista que a coletividade funciona como pardmetro indispensével
para tal efetividade, em razdo de que quando se possibilita um trabalho coletivo com certa
profundidade, os professores e os estudantes tém a oportunidade de questionar as suas
concepcdes assumidas de maneira critica e construir conhecimentos coerentes com 0s aceitos
pela comunidade cientifica (GIL, 1996).

No que se refere ao ensino de Quimica, torna-se importante que os professores sejam
bem preparados para enfrentar os desafios impostos pela docéncia. Dessa forma, se torna
relevante que se discuta questdes voltadas a dimensdo epistemoldgica na formacao inicial e
continuada dos professores, ja que a mudanca pedagdgica exige uma compreensao mais sélida
da natureza da ciéncia que se deseja ensinar (MALDANER, 2000).

Evidencia-se aqui a questdo da saida da zona de conforto por parte do professor das
tradicionais aulas, baseada na transmissdo e recepcdo de conhecimentos, sem reflexéo,
criticidade e problematizagdo, girando em torno de um ensino repetitivo e reprodutor daquilo
no qual o professor esta ministrando em sala de aula.

Para tanto, torna-se importante que o Ensino de Quimica seja trabalhado dentro de
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uma perspectiva contextualizada. Segundo Silva (2007, p. 10),

A contextualizacdo no ensino vem sendo defendida por diversos educadores,
pesquisadores e grupos ligados a educagido como um “meio” de possibilitar ao aluno
uma educacdo para a cidadania concomitante a aprendizagem significativa de
conteidos. Assim a contextualizacdo se apresenta como um modo de ensinar
conceitos das ciéncias ligados a vivéncia dos alunos, seja ela pensada como recurso
pedagdgico ou como principio norteador do processo de ensino. A contextualizacédo
como principio norteador caracteriza-se pelas relagdes estabelecidas entre o que o
aluno sabe sobre o contexto a ser estudado e os contetdos especificos que servem de
explicagBes e entendimento desse contexto, utilizando-se da estratégia de conhecer
as ideias prévias do aluno sobre o contexto e os conteildos em estudo, caracteristica
do construtivismo.

Mizukami (1986) enfatiza o método expositivo, como sendo o0 que caracteriza,
essencialmente, a abordagem do ensino tradicional. A metodologia expositiva privilegia o
papel do professor como o transmissor dos conhecimentos e o ponto fundamental desse
processo serd o produto da aprendizagem, ou seja, acredita-se que se o aluno foi capaz de
reproduzir os conteddos ensinados, ainda que de forma automética e invariavel, houve
aprendizagem. Superar essa forma tradicional de ensinar, € um proposito que deve-se buscar
urgentemente romper nas salas de aula (MANTOAN, 2011).

Tal problematica da lugar a crescente tendéncia de buscar métodos inovadores, que
oportunizem uma pratica pedagogica ética, critica, reflexiva e transformadora, ultrapassando
os limites do treinamento puramente técnico, para efetivamente alcancar a formagéo (MITRE;
SIQUEIRA-BATISTA et al., 2008). Entende-se por inovagdo como a ruptura com o
paradigma dominante, o avanco em diferentes ambitos, formas alternativas de trabalhos que
guebrem com a estrutura tradicional em vigor (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

Macedo (1994) acredita que a formacdo de professores numa proposta construtivista, é
possivel levando-se em consideracdo quatro pontos fundamentais:

Primeiro, é importante para o professor tomar consciéncia do que faz ou pensa a
respeito de sua pratica pedagdgica. Segundo, ter uma visdo critica das atividades e
procedimentos na sala de aula e dos valores culturais de sua funcdo de docente.
Terceiro, adotar uma postura de pesquisador e ndo apenas de transmissor. Quarto,

ter um melhor conhecimento dos contelidos escolares e das caracteristicas de
aprendizagem de seus alunos (MACEDO, 1994. p. 59).

O mais importante nesta perspectiva de ensino é que o professor ndo é mais o centro
do processo de ensino e aprendizagem. Ele deve saber que os adolescentes aprendem em
interacdo com o outro, que pode ser o proprio professor ou seus colegas de classe.

Freire (2004) discute sobre a necessidade de se estabelecer relacfes de estimulo e

motivacao entre professor e aluno, a partir de um dialogo problematizador. Nessa perspectiva,
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0 autor destaca que é necessario buscar no didlogo a constituicdo do sujeito como um ser

politico e social, buscando compreender que este dialogo/interacdo configura-se como um
principio que estard atuando como norteador da pratica pedagogica do professor, ja que
representa uma relacdo comunicativa entre individuos do processo educativo.

Para VVygotsky (2001), cada individuo se constitui e desenvolve suas potencialidades a
partir da interagdo com o outro por meio da linguagem. Nesse sentido, deve-se buscar por
meio dos dialogos respeitar os saberes, certezas, vivéncias e insegurancas que estes individuos
apresentam.

Na perspectiva historico-social, essas interacfes que sdo estabelecidas no ambiente
escolar permitem pensar que a forma com que o sujeito se desenvolve, ocorre através
intervencdo intencional do outro, ndo como um individuo que apenas recebe informacéo de
forma passiva, mas sim numa posicdo interativa, onde este deve atuar como um individuo que
age, retroage e cresce na relagdo que estabelece com o outro.

Levando em consideracdo essas questOes, o0 intuito desta pesquisa foi fazer uma
analise do filme “Escola da Vida”, trazendo reflexdes acerca das praticas educativas

apresentadas ao longo do filme, buscando fazer relagcbes com o Ensino de Quimica.

METODOLOGIA

O método consistiu na analise sistémica de um filme, buscando-se averiguar pontos
cruciais para a construcdo da identidade do professor de Quimica direcionado a Educacéo
Bésica, a fim de construir acBes pedagodgicas que efetivem o ensino de Quimica na
aprendizagem dos alunos.

Pode-se caracterizar esta pesquisa como sendo de cunho qualitativo, pois, de acordo
com Firestone (1987), a pesquisa qualitativa se caracteriza pela necessidade de apresentar
uma preocupacdo em compreender um determinado fendémeno social, levando em
consideracdo as perspectivas que sdo apresentadas. Ainda, Chizzotti (2006, p. 84) observa que
“na pesquisa qualitativa todos os fendmenos sdo igualmente importantes e preciosos: a
constancia das manifestagdes e sua ocasionalidade, a frequéncia e a interrupcédo, a fala e o
siléncio”.

A pesquisa compreende a analise de uma obra filmica, de género biogréafico, sendo
este tipo de documento um registro rico em informagdes. O filme escolhido a ser analisado foi

“Escola da Vida” de origem canadense-americano, dirigido por William Dear e com roteiro
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de Jonathan Kahn, lancado no ano de 2003, classificado como género de aventura e comédia

dramética, com duracdo de 1 hora e 50 minutos.

Diante da analise critica, foi realizada uma interligacao entre a histéria central do filme
com a préatica pedagdgica e o processo de ensino de professores de Quimica, fundamentado
nos referenciais tedricos utilizados para a pesquisa a respeito dos métodos de ensino aplicados
em sala de aula e a importancia do dialogo como processo de construgdo na educacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Resumidamente, o filme conta a histéria de um recém-chegado professor de historia,
conhecido por todos como Sr. D., que possui métodos de ensino bem diferentes daqueles
ensinados pelos outros professores, especialmente pelo professor Matt, da disciplina de
biologia., que entra em um entrave com o professor D. devido ao sucesso atribuido pelos
alunos as suas aulas, enquanto que as aulas do professor Matt ndo recebem aprovacdo dos
alunos.

Em busca do titulo de melhor professor do ano, Matt fica “obcecado” por esta ideia e
acaba demonstrando uma péssima conduta diante da escola, familia e dos seus alunos,
trazendo consequéncias para sua profissdo. Apds insisténcias indevidas para descobrir coisas
acerca da vida do professor D., o professor Matt acaba descobrindo que aquele estd com
cancer e tem poucos anos de vida. Além disso, o Sr. D., ao perceber a perseguicdo do
professor Matt, dirige-se a ele para conversar e mostrar um album de fotos da sua formatura,
onde apresenta uma homenagem do pai de Matt ao seu ilustre aluno (Sr. D.). O pai de Matt foi
professor da escola por mais de 40 anos e ganhou o prémio de professor do ano por mais de 4
décadas seguidas. Diante destas descobertas, o professor Matt comeca a reavaliar seu método
tradicional de ensino e comeca a se espelhar nos métodos inovadores do Sr. D., resultando em
uma reaproximagédo com os alunos, oportunizando aulas diferenciadas e reflexivas, aprovacao
por parte dos alunos e reflexdes acerca do que representou a figura do seu pai para a
construcdo identitaria do Sr. D. como docente da escola.

Neste contexto, percebe-se que ocorreram mudangas efetivas no corpo docente
estruturante da escola, acarretando novas concepgdes do que € ensinar e motivando todos os

professores a reavaliarem e reconstruirem suas metodologias de ensino.
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Figura 1 e 2 —Sr. D. (& esquerda) e professor Matt (a direita)

FONTE: (Screenshot do filme, 2018).

A discussdo central do filme, gira em torno do método de ensino empregado pelos
professores: tradicional, na figura do professor Matt e outros figurantes secundarios e
inovadora/construtivista, na figura do professor Sr. D.

Uma analise inicial figura-se na questdo da reflexdo da acdo docente dos dois
professores, tendo em vista sua importancia no processo escolar. Na imagem do professor
Matt, percebe-se inicialmente uma auséncia de reflexdo da sua acdo docente, posto que suas
aulas sdo mondtonas, reprodutivas, diretas, conteudistas e consideradas chatas e cansativas
diante os alunos. Por outro lado, as aulas do Sr. D. sdo dindmicas, divertidas, contextualizadas
e interativas, inserindo os alunos na abordagem dos contedos ministrados na disciplina,
caracteristicas essenciais que uma aula de Quimica deve ser, pois, 0 ensino eficaz e efetivo
desta disciplina s6 podera ser de fato alcancado se forem abandonadas as aulas baseadas na
simples memorizacdo de nomes e formulas, expostas como se a Quimica ndo estivesse
presente na vida do aluno. E preciso vincular os conceitos, com situacdes problemas presentes
do dia a dia dos estudantes (CARDOSO; COLINVAUX, 2000).

Em um segundo momento € visivel enfatizar uma parte do filme que chama a atencéo
para algo necessario: a relagdo harmoniosa, interativa e cooperativa que deve existir entre
professor-aluno.

Percebe-se que quando um dos alunos, Jimmy, pede para que o professor Matt
esquente seu lanche escolar no microondas da sala dos professores, ele recebe uma resposta
negativa, 0 que provoca certo afastamento entre aluno e professor (figura 3). Por outro lado, o

Sr. D. atendeu ao pedido do aluno com maior educacédo e carinho, sem demonstrar nenhuma

recusa (figura 4).
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Figura 3 e 4 — Momento singular do filme

FONTE: (Screenshot do filme, 2018).

Percebe-se neste momento, o quanto é importante que o professor estabeleca uma
relacdo harmoniosa com o aluno, rompendo com o habito apenas de ensinar um contetdo, ou
seja, que construa um elo de amizade com seus alunos afetivamente, mostrando para estes que
os professores ndo sd0 seres superiores apenas por esta a frente de uma sala de aula. A vista
disto, Ranghetti (2002, p. 87) afirma:

Sentir e viver a afetividade na educacdo, [...], suscita que nosso eu adentre a sala de
aula, inteiro, para desvelar, descobrir e sentir as manifestagdes presentes nas
interacOes, relacdes e reacbes que 0s sujeitos estabelecem/manifestam na acéo de
educar. E ampliar o olhar e a escuta na tentativa de captar da expressio/comunicagio
destes seres o revelar do seu eu, sua inquietude, dificuldade e possibilidade que
expressa na acdo de aprender e de ensinar. Uma acdo consciente, partilhada e
envolvente, visto que os sujeitos devem se apresentar inteiros para que esta acéo seja
significativa e com sentido a sua existéncia.

Entretanto, no decorrer do filme acontece que o professor Matt descobre que o Sr. D.
foi um dos melhores alunos que seu pai ja teve, ao abrir um livro de recordagdes que o Sr. D.

deixou em sua casa, em uma visita a sua esposa, como mostra a figura abaixo:

Figura 5 — Livro de recordagdes do Sr. D.

FONTE: (Screenshot do filme, 2018).
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Com este choque de realidade, comegam as mudancas do professor Matt em relagdo as
suas préticas educativas em sala de aula, a partir do que refletiu acerca das descobertas feitas e
a respeito da metodologia de ensino do Sr. D. Desta forma, ele inicia sua mudanca em sala de
aula, incorporando os mesmos métodos aplicados pelo professor de histéria, ao ensino de
biologia.

Desse modo, fica notério a importdncia do professor re(avaliar) sempre sua
metodologia a fim de aperfeicoa-la sempre, tendo em vista que o professor reflexivo € aquele
que considera a riqueza da experiéncia que reside na pratica dos bons professores. O processo
de compreensdo e melhoria do ensino deve comecar pela reflexdo sobre a propria experiéncia,
e o tipo de saber inteiramente tirado da experiéncia dos outros €, no melhor dos casos, pobre
e, no pior, uma ilusdo. Professores, nessa perspectiva, devem reconhecer que o processo de
aprender e ensinar se prolonga durante toda a carreira docente (ZEICHNER, 1993).

Proximo ao fim do filme, os alunos recebem a noticia de que o Sr. D. esta internado e
que ficard impossibilitado de dar aulas por um tempo e isso motiva todos os alunos e escola a
prepararem homenagens ao professor no hospital. Com a ultima partida de basquetebol
chegando e o medo do time coordenado pelo Sr. D. posteriormente a pedido do antigo
treinador (professor Vern) ndo estad indo muito bem, apesar de toda a motivacdo construida
pelo professor, tanto nas vitorias, como nas perdas, os alunos recebem incentivo do professor
Matt minutos antes da partida iniciar, entregando munhequeiras aos alunos com a inicial “D.”

para motivar os alunos.

Figura 6 — Presente para os alunos do professor Matt

FONTE: (Screenshot do filme, 2018).
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Um momento peculiar e que, também, merece atencdo é quando o professor Matt
direciona suas chances para vencer o jogo nos ultimos segundos, para o personagem Seth, que
desde o inicio do filme sofria bullying pelos colegas da turma, comprometendo sua
visibilidade perante os outros. O professor Matt pergunta qual sua habilidade e ele coloca
tachinhas em seu sapato, pois Seth gosta de sapatear. Essa atitude gera uma motivacao imensa
no time para dar a ultima jogada e ganhar a competicao.

Em um momento euforico, uma surpresa acontece: o Sr. D. aparece andando de muleta
e gera mais empolgacéo do time para vencer, gerando comocao e alegria de toda a escola com

a partida ganha.

Figura 7 e Figura 8 — Sapato com tachinhas de Seth (a esquerda) e chegada do Sr. D.
(a direita)

FONTE: (Screenshot do filme, 2018).

Fica evidente a importancia das mudangas e reavaliacdes das praticas pedagogicas dos
professores para aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem dos estudantes. O filme
demonstrou o quanto a didatica de um professor pode mudar a concepgdo de uma escola e dos
seus alunos quanto a receptividade de um conteudo. Para o professor de Quimica, dessa
forma, fica visivel o quanto esse filme demonstra pontos a serem levados em consideragdo na
acdo docente referente a esta ciéncia, visto que sua rejeicdo em sala de aula é expressiva,
sendo necessario que os professores possam desenvolver aulas inovadoras, o dialogo com os
alunos, motivacgéo e a promocao da contextualizacao.

Segundo Carbonell (2002) e Farias (2006), a inovagdo pode ser compreendida como
uma acdo que envolve multiplas dimensdes: aspectos cognitivos, afetivos, culturais,
tecnoldgicos, sociais, éticos, politicos, entre outros. Nesse contexto, ela requer o
planejamento, a intervencéo, a sistematizacao, a avaliacdo e a integracdo de pessoas, nao se
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apresentando de neutra, mas deve ser incorporada intencionalmente e de forma persistente

num contexto singular.

Na concepcdo de Santos et al. (2007), ha décadas que diversos educadores quimicos
vém propondo curriculos inovadores que possam melhorar o quadro de distanciamento do
Ensino Médio, de questdes relacionadas a cidadania para a significacdo do conhecimento pelo
estudante e para a formagédo docente. Para estes sujeitos, a inovagdo no ensino implica na
melhoria da aprendizagem, na busca pela significacdo dos conhecimentos escolares com
beneficios para os estudantes, professores e a sociedade, ja que a Educacdo Béasica tem como

principal objetivo a formagéo para a cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

O filme reflete 0o quanto as acBGes docentes podem influenciar de forma positiva, 0
processo de ensino-aprendizagem de uma disciplina, demonstrando que metodologias
inovadoras e contextualizadas facilitam o interesse dos estudantes para os contetdos
ministrados.

Além disso, o filme direciona o professor de Quimica a repensar o planejamento de
suas aulas, buscando trabalhar com propostas diversificadas, dinamicas e reflexivas, a fim de
intensificar o processo de ensino.

Portanto, é notdrio enxergar a importancia de filmes como a “Escola da Vida” no que
tange a inspirar professores de Quimica a refletirem sobre as suas a¢des pedagdgicas em sala
de aula, na tentativa de superar os obstaculos ainda vigentes no ensino desta disciplina na

educacao basica.
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