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Resumo: Neste artigo propomos identificar as concepcdes e atitudes de concordancia ou discordancia
sobre experimentagcdo no ensino de quimica para aprendizagem significativa. Nossas consideragdes
iniciam demarcando pontos da experimentacdo investigativa. Para tanto, adotamos uma metodologia
com abordagem qualitativa, com uso de questionario, aplicado a 17 professores que lecionam quimica
em X escolas publico de ensino medio em um municipio do norte do Brasil. Através da anélise do
contetido identifica-se que as concepcdes professorais, sdo concebidas como aprendido na formagao
inicial, reconhecem que é necessaria uma reflexdo, elaboracgdo e utilizacdo de estratégias, para melhor
desenvolverem capacidades cientificas. Constatam-se atitudes de concordancia quanto suas atividades
experimentais para a aprendizagem de conceitos na perspectiva do aluno e ndo somente dos conteudos
repassados. Concluimos que a maioria dos professores concebe a experimentacdo somente como
estratégia de ensino, ou atividade complementar a teoria cientifica e elemento de motivacdo em
detrimento de uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Atitudes. Experimentacdo. Ensino de quimica.

Introducéo

Tradicionalmente, a quimica tem sido vista como uma disciplina dificil de ser
ensinada e com isso os aprendentes apresentam desinteresse e dificuldades de aprendizagem
dos conteudos. A sociedade hoje se nega a aceitar um procedimento com aulas
exclusivamente expositivas e exigem do professor aulas dinamicas e criativas que despertem
0 interesse.

Todavia, 0 ensino experimental tem sido considerado um recurso Gtil para promover a
educacdo quimica. Entretanto, muitos docentes apresentam uma visdo simplista da
experimentacao, imaginando ser possivel comprovar a teoria no laborat6rio ou que a partir do
laboratério se possa chegar a teoria, contribuindo dessa forma para uma aprendizagem néo
significativa (ROCHA, 2015).

A utilizacdo de atividades experimentais pode trazer um grande avan¢o no Ensino de
Ciéncias. No entanto, mal conduzida pode confundir e desanimar os alunos. A forma como a
experimentacdo deve ser usada, dependerd muito da habilidade e do conhecimento do
professor para saber quais atividades deverdo ser monitorados, quais fendmenos deverdo ser
explorados e que conceitos serdo estudados em cada experimento. A conducdo do professor
na exploracdo dos fenémenos indicara como o0s alunos irdo compreender as novas

informacdes.
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Portanto, é primordial que as concepgdes e atitudes dos professores sobre

experimentacao estejam bastante claras e sejam compativeis com 0s aspectos cognitivos do
aluno. Pois, desta forma, tanto o professor quanto o aluno terdo mais facilidade em perceber a
verdadeira importancia de uma aula experimental. Sendo assim, ndo basta apenas o docente
dominar o conteddo em questdo, mas sim tornar-se um questionador, argumentando e
propondo desafios, ou seja, atuando como orientador do processo de ensino (GONCALVES e
GALIAZZI, 2006).

Os autores sinalizam que existe uma distancia clara entre o que propdem o0s
especialistas em Ensino de Ciéncias e os trabalhos desenvolvidos pelos professores. Os
primeiros defendem trabalhos que se caracterizem por um desafio intelectual e que promova a
reflexdo. Ja& nas escolas estudadas por eles, predominam experimentos de verificacdo que
raramente promovem algum tipo de reflexao.

Malheiro (2016) também destaca a necessidade de redefinicdo da estrutura dos
trabalhos préticos, favorecendo a discussao e possibilitando a busca de interpretacfes sobre 0s
objetos estudados. De uma forma geral, se evidencia a pertinéncia de se aplicar estratégias
inovadoras de experimentacao.

Ressalta-se que existem varias formas, finalidades e vertentes para se conduzir uma
aula, incorporando as atividades experimentais. Neste contexto, pode-se dizer que o trabalho
experimental ainda ndo tem um papel muito evidente no processo de ensino e aprendizagem
de Ciéncias, e que é pouco explorado pelos professores. Mas em algumas pesquisas (ROCHA,
2015; MALHEIRO, 2016) dessa area acredita-se que o trabalho experimental possui um forte
potencial para facilitar o desenvolvimento de capacidades e habilidades cientificas por parte
dos aprendizes, capacitando-os para atuarem na sociedade de modo mais eficaz e consciente.

Praia et al. (2002) assinala que as generalizagdes rapidas, faceis, e mesmo simplistas
dos fenbmenos devem ser abolidas, uma vez que, enunciam propositos epistemoldgicos
regressivos. Segundo 0s autores, 0 que mais importa numa perspectiva empirista, olhada pelo
lado didatico, sdo os resultados finais independentemente dos processos da sua obtengdo, ou
seja, ndo existe problematizacdo, ndo se destacam o0s aspectos mais complexos e dificeis da
experiéncia, nem as condi¢es teoricas e técnicas da producao.

Também, muitas vezes, ndo se analisa o real significado da experiéncia e tdo s6 o que
é previsivel que aconteca. Concordamos com estes autores e salientamos que existe uma

auséncia na apreciagdo do processo durante as atividades experimentais, enfatizando que é
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apenas o resultado o que importa, e ndo como ele foi obtido.

Assim, nos propomos a responder neste artigo como os professores de quimica de
escolas publicas concebem suas atitudes para experimentacdo? Levando-se em conta que o
conhecimento avanga com a problematizacao, a presenca de questionamentos deve ocorrer em
todas as etapas de um experimento e ndo apenas na forma de perguntas ao final de um
relatorio.

O objetivo aqui € apresentar, descrever e discutir atitudes e concepcBes dos
professores sobre experimentacdo em espacos escolares de educacdo cientifica, de forma
atualizada e contextualizada com a realidade da escola publica e com diferentes perspectivas,

ampliando o ensino para além dos conceitos do ensino de Quimica.

Metodologia

Esta pesquisa de abordagem qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1999). Efetivou-se por
procedimentos carater descritivo exploratério (COLLADO e SAMPIERE, 2014). Tendo em
vista a natureza dos objetivos desta pesquisa e 0s recursos disponiveis para sua execuc¢do, no
sentido de viabilizar a coleta de dados, definiu-se o questionario e observacdo como
instrumento de pesquisa.

A aplicacdo do questiondrio com questbes fechadas e abertas aplicados aos
professores, considerou como parametro um roteiro pré-estabelecido pelo pesquisador para
que fossem coletados somente itens que estivessem relacionados com o objetivo da proposta
da investigacdo. Antes da aplicacéo, o instrumento foi corrigido e avaliado por expert da area.

A utilizacdo desse instrumento se deu pelas dificuldades burocréticas e desatualizagdo
documental dos professores nos arquivos das escolas onde trabalham.

O primeiro bloco buscou-se identificar questdes demograficas sobre género, idade,
vinculo empregaticio, situacdo funcional, carga horaria de trabalho e tempo de atuacdo
docente, concepgdes sobre formacdo docente e experimentacdo com indicadores: sim, ndo e
as vezes. Neste questionario elegeu-se para analise dos dados duas categorias: Caracterizacao
dos professores de quimica de Castanhal e Concepcdes iniciais dos docentes sobre a
experimentacdo. No segundo bloco de questbes sobre atitudes dos professores quanto aos
objetivos das aulas experimentais, os dados foram processados pela escala padrdo de Likert
(MURILLO, 2006) onde foram coletadas diversas afirmativas sobre os objetivos da

experimentagao.
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Estas afirmativas foram apresentadas a avaliadores que, numa escala de 1 a 5,

indicaram se discordam totalmente, se discordam, se s&o indiferentes, se concordam ou se
concordam completamente. Para cada avaliador foi feito um “score” final somando suas
respostas, transformando-os em dados numéricos com equiparacdo percentual para melhor
visualizagdo dos resultados.

Além da técnica acima referida, também se fez uso de dados complementares obtidos
no periodo de observacdes ndo-participante (CANO e SAMPAIOQ, 2007) registrado no diario
de bordo do pesquisador. Apds coleta de dados, seguiu-se para o processamento dos mesmos,
implicando na necessidade de organizagdo para que fossem descritos e interpretados. O
tratamento dos resultados compreendeu os procedimentos de andlise interpretativa conjutural
dos aspectos abordados, obtidos através das respostas dos instrumentos que foram tabulados,

para servirem de parametros qualitativos para as analises.

Resultados e Discussdes

Varias sdo as definicdes para o termo atitude. Lucian e Dornelas (2014) define atitude
como sendo uma disposi¢do pessoal, idiossincraticas, presente em todos os individuos,
dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente direcdo e intensidade de acordo
com as experiéncias do individuo.

Além disso, apresenta componentes do dominio afetivo, cognitivo e motor. As atitudes
de modo geral podem ter consequéncias em diversos fatores, especificamente em relagdo a
Quimica, o método de ensino desta disciplina pode ter influéncia marcante. Os estudos sobre
atitudes partem do pressuposto que as atitudes previam os comportamentos.

Neste sentido a medicdo de atitudes tem conquistado muitos adeptos, visto que 0s
estudos dos cientistas sdo passiveis de medicdo, para ser considerada ciéncia. Assim, a escala
usada do tipo Likert composta de 5 afirmacdes expressam o sentimento que cada professor
possui em relacdo ao ensino de quimica por meio da experimentacdo. Esta técnica parte do
principio que podemos medir as atitudes atravées das respostas verbais dos individuos, ou seja,
das opinides e avalia¢Ges que os sujeitos efetuam acerca de uma determinada situacéo.

Neste ambito, propde-se ao sujeito uma série de proposi¢es padronizadas e
solicitasse-lhe o grau de acordo com cada uma delas. O conjunto de respostas obtidas indica a
direcdo e a intensidade da atitude. As atividades experimentais podem apresentar Varios
objetivos, 0s quais, na maioria das vezes, nao sao colocados de modo especifico e, por isso,

geralmente ndo séo alcangados.
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Esta pesquisa cita a necessidade de que as atividades experimentais devem possuir

objetivos claros, selecionados e definidos para professores. Neste sentido, procurou-se
identificar entre os professores uma ou mais atitudes no grupo de itens considerados, sobre a
experimentacdo no ensino da educacdo quimica para a aprendizagem significativa. Os
resultados obtidos nesta categoria séo:

QUESTAO 1 - De uso sistematico, metddico, por etapas:

Tabela 1: Concordancia e discordancia dos docentes em relacdo ao objetivo de uso das aulas
experimentais de forma sistematica, metddica, por etapa.

N’ Professores
OBJETIVO DA AULA EXPERIMENTAL Ccp C MO D DC
1 4
a) De uso sistematico, metddicn, por etapas. (20%) | [B0%)

Legenda: CP {Concordn Plenaente) C (Conearda) HO (Mo Opine) D {Discords) DC {Discordn corpletaraente)
Fonte: Os autores da pesquisa

O primeiro objetivo questiona o uso das aulas experimentais de quimica de forma
sistematica, metddica, por etapas. A tabela 1, identifica que os docentes mostram-se
concordantes, com 4 professores (80%) concordam e 1 professor (20%) concorda plenamente.
Identifica-se que isto pode estar relacionado ao fato da experimentacdo muitas vezes ndo
apresentar objetivos claros para seu uso.

Tal tendéncia como afirma Chassot (2003) pode estar ligada ao fato dos proprios
professores possuirem pré-concepcdes devido as suas experiéncias académicas, em que as
atividades experimentais sempre foram ligadas a roteiros pré-estabelecidos que acabem por
dar énfase a experimentacéo sistematica.

Segundo Silva et al. (2010) é necessario que a atividade experimental seja
problematizadora do processo ensino e aprendizagem, sendo apresentada antes da construgao
da teoria nas aulas de ciéncias, e ndo como ilustrativo dos conceitos ja expostos (forma
tradicional da abordagem experimental). A experimentacdo requer um pouco mais de
dedicacdo por parte dos professores e podem ser exequiveis e importantes para o progresso do
ensino da educagdo quimica.

QUESTAO 2 - Para fins investigativos, ensinar o método cientifico.

Tabela 2: Concordancia e discordancia dos docentes em relacdo ao objetivo de uso das aulas
experimentais para fins investigativos, ensinar o0 método cientifico.

N* Professores
OBJETIVO DA AULA EXPERIMENTAL cp C NO D DC
2 1 2
) Para fing mnvestigativos, ensmar o método cientifico (40%) | (20%)] - | (40%)

Legenda: CP (Corcordo Plenariente) C (Coneordo) MO (Mao Opinoy D (Discordn) DC {Discordn corpletarmente)
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Com relacdo a tabela 2, referente a utilizacdo da experimentacao ser utilizada para fins

Fonte: Os autores da pesquisa.

investigativos, ensinar o método cientifico, 3 professores (60%) concordam e concordam
plenamente que o uso da experimentacdo pode proporcionar o entendimento sobre 0 método
cientifico na pesquisa. No entanto, 2 professor (40%) discorda quanto a este objetivo.

Identifica-se, com estes dados que os professores atentam que a investigagédo e o
método cientifico como a maneira ou 0 conjunto de regras bdasicas empregadas na
experimentacdo com o intuito de obter resultados o mais confidveis quanto for possivel.
Entretanto, manifesta-se que o método cientifico € algo mais subjetivo, ou implicito, do modo
de pensar cientifico do que um manual com regras explicitas sobre como o cientista, ou outro,
deve agir.

Isto pode se tornar dificil no processo da pratica experimental destes professores,
fazendo com que se tenham uma visdo distorcida a respeito da experimentacdo e da
metodologia cientifica, pois 0os experimentos executados, além de ja possuirem determinados
o0s procedimentos acabam por evitar os erros, causando uma visdo do método cientifico como
apenas fatos certos. Este tipo de experimentacdo ndo € de carater investigativo, mas sim,
demonstrativo (Nardi, 1998).

Ressalta-se que esta concordancia pode se tornar dificil no processo de ensino na
educacdo quimica, fazendo com que os professores tenham uma visdo distorcida a respeito da
experimentacdo e da metodologia cientifica.

QUESTAO 3 — Para verificar e comprovar leis e teorias vista em aula

Tabela 3: Concordancia e discordancia dos docentes em relacéo ao objetivo de uso das aulas experimentais
para verificar e comprovar leis e teorias vistas em aula

N* Professores
OBJETIVO DA AULA EXPERIMENTAL cp C | NO ] DC
2 2 1
c) Para verificar e comprovar leis e teorias vistas em aula | (40%) | (40%) - | (20%)

Legenda: CF (Concordo Plenaraente) C (Comeordo) NO (Mo Oping) D ({Diseordo) DC (Discordo eorpletarente)
Fonte: Os autores da pesquisa.

De acordo com a tabela 3, identifica-se que 4 (80%) professores concordam e
concordam plenamente e 1 (20%) discorda, que aulas experimentais devem ser utilizadas para
verificar e comprovar leis e teoria vista em aula. Com esta concordancia os professores
demonstram que os experimentos, na grande maioria das vezes ndo estdo adequados e ndo

contribuem para a construcdo do conhecimento cientifico, sendo demonstrado pelos
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professores apenas com o0 objetivo de verificar a teoria.

Segundo Rocha (2015) esse objetivo é considerado enganoso, pois 0 sucesso da
atividade é garantido de antemdo por sua preparacdo adequada, conduzindo o aluno a obter
respostas certas ou procurar corrigi-las.

Rocha (2015) reforga que apesar da realizacdo de experimentos durante os cursos de
licenciatura ou bacharelado, os docentes argumentam que 0s experimentos, na grande maioria
das vezes ndo estdo adequados a realidade escolar que irdo encontrar € nao contribuem para a
construcao de conhecimento cientifico, sendo utilizados apenas com a finalidade de verificar a
teoria.

Também para Hodson (1998), a observacdo de fenémenos através da experimentacao
proporciona informag6es mais detalhadas e precisas do que aquelas que se originam apenas da
teoria vista em sala de aula. O que se identifica entre os professores na analise destes dados.

QUESTAO 4 — Para complementar o processo ensino e aprendizagem

Tabela 4: Concordancia e discordancia dos docentes em relagéo ao objetivo de uso das aulas experimentais
para complementar o processo ensino e aprendizagem

N’ Professores
OBJETIVO DA AULA EXPERIMENTAL cp C NO D DC
4 1

d) Para complementar o processa ensmno e aprendizagem [ (80%)|(20%)] - -
Legenda: CP (Concordo Plenarmente) C (Coneordo) MO {Nén Oping) D (Discordn) DC (Diseordo cotapletamente)

Fonte: Os autores da pesquisa.

A partir da analise dos resultados da tabela 4, foi possivel observar que 4 (80%) dos
professores concordam plenamente que a experimentacdo € necessaria para complementar o
processo ensino e aprendizagem e 1 (20%) professor concorda.

Este resultado identifica que todos os professores demasiadamente concordam que a
experimentacdo pode e deve ocupar um papel relevante no processo de ensino e
aprendizagem.

Identificou-se que os professores acreditam que a utilizagdo da experimentacdo pode
ser considerada como um dos meios para que ocorra 0 processo ensino e aprendizagem, sendo
necessaria que a maneira que vem sendo feita seja revista, com o uso de novas estratégias e
maior entendimento de seus objetivos.

Nardi (1998) entende que a experimentacdo deve ser entendida como parte integrante
de processo ensino-aprendizagem em quimica. Deve-se dar oportunidade de expressdo das

concepgdes dos fendmenos de forma direta, ou de
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forma indireta, através dos registros desses fendbmenos.

Pacheco (1998) comenta que com o advento do construtivismo estamos assistindo a
certo esquecimento na dimensdo experimental que guarda o ensino da educacdo quimica,
sendo importante assinalar com estes resultados que a importancia da docéncia por meio da
experimentacdo deve ser redobrada no sentido de rever algumas propostas construtivistas
levando em sua bagagem a importancia da experimentacdo de forma significativa.

QUESTAO 5 — De finalidade ludica, uma forma descontraida de ensinar

Tabela 5: Concordancia e discordancia dos docentes em relacdo ao objetivo de uso das aulas experimentais
de finalidade ludica, uma forma descontraida de ensinar.

N’ Professores
OBJETIVO DA AULA EXPERIMENTAL cp C | NO D DC
3 1 1
e) De finakidade hidica uma forma descontraida de ensinar [(60%)(20%)] - - |(20%)

Legenda: CP (Concordn Plenamente) C (Coneordos) MO (NE0 Opinod D (Discorda) DC (Discordo corapletamente)
Fonte: Os autores da pesquisa.

Quanto a experimentacdo ter objetivos ladicos, uma forma descontraida de ensinar,
observa-se no Quadro 11, que 3 (60%) professores concordam plenamente, 1 (20%) concorda
e 1 (20%) discorda completamente com a utilizacdo da experimentacdo com este objetivo.

Considerando os resultados anteriores do objetivo da experimentacdo na construgdo do
conhecimento cientifico e sua importancia no processo ensino e aprendizagem, é possivel
constatar que os professores concordam que este tipo de atividade desperta um forte interesse
proporcionando um carater motivador, ladico, essencialmente vinculado aos sentidos.

E imprescindivel buscar formas realistas e exeqiiiveis, dentro do quadro presente, para
aperfeicoar o ensino da quimica e como coloca Giordan (2003), as atividades experimentais
possibilitam que o aluno construa seu conhecimento.

Guimarées (2009) neste sentido coloca que o aprendizado da quimica por meio de
observacdes de experimentos, modelos visuais e ludicos, contribui para uma melhor formacéo
do aluno do ensino médio e auxilia na desmistificagcdo de que a quimica ndo € uma disciplina
dificil e puramente tedrica, mas esta totalmente relacionada com a pratica e se encontra muito
mais presente nas nossas vidas do que podemos imaginar.

QUESTAO 6 — Para desenvolver habilidades praticas no laboratério
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Tabela 6: Concordancia e discordancia dos docentes em relagdo ao objetivo de uso das aulas experimentais para desenvolver
habilidades praticas no laboratério.

N* Professores
QOBJETIVO DA AULA EXPERIMENTAL cp C NO D DC
2 2 1
f) Para desenvalver habilidades praticas no lahoratdrio e | (an%)| - - |{20%)

Legenda: CF (Concordo Plenarente) © (Coneorda) HO (s Oping) D (Discordo) DO (Discordn completarmente)
Fonte: Os autores da pesquisa.

Quanto a pergunta sobre experimentacdo ser utilizada para desenvolver habilidades
praticas, na tabela 6 identifica que: 4 (80%) professores concordam e concordam plenamente,
1 (20%) discorda completamente que a experimentacao deve ter este objetivo.

Os resultados aqui expressos identificam que a concordancia dos docentes relaciona a
visdo de laboratério como um local onde a habilidade com medidas e técnicas supera muitas
vezes aquilo que esta sendo observado, demonstrando uma inseguranca quanto ao uso desta
atividade, dando importancia demasiada a este objetivo.

Identificamos que o resultado nesta questdo, segundo nosso juizo, focalizam os
aspectos centrais dessa problematica, que dizem respeito a caréncia na formacéo e concepcdes
dos professores a falta de clareza sobre o papel da experimentacdo na aprendizagem.

Concorda-se com Silva e Zanon (2000) quando afirmam que o ponto primordial da
auséncia da experimentacdo esta na formacdo docente e ndo apenas na falta de infraestrutura.
Acredita-se que de nada adiantard um laboratério bem estruturado se os docentes continuarem
com uma visdo simplista a respeito da experimentacdo, considerando como funcGes
exclusivas do trabalho experimental comprovar leis e teorias, motivar o aluno e desenvolver
habilidades técnicas ou laboratoriais.

QUESTAO 7 - Para facilitar a aprendizagem e compreensdo de conceitos

Tabela 7: Concordancia e discordancia dos docentes em relacdo ao objetivo de uso das aulas
experimentais para facilitar a aprendizagem e compreensdo de conceitos

N’ Professores
OBJETIVO DA AULA EXPERIMENTAL CP| C|NO|] D | DC
2 3
@) Para facitar a aprendizagem e compreensdo de conceitos (40%) | (a0%)

Legenda: CF {Concordo Flenamente) C (Concorda) NO (Mo Cpimo) D (Discordn) DT (Discordo eompletamente)
Fonte: Os autores da pesquisa.
Na ultima questdo sobre aula experimental para facilitar a aprendizagem e
compreensdo de conceitos, 3 professores (60%) concordam e 2 professores (40%) concordam

plenamente. A tabela 7 deixa claro que os professores
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possuem facilidade em perceber a verdadeira importancia de uma aula experimental.

Sugerindo assim, que ndo basta o professor dominar o conteldo, mas sim se torna um
questionador, argumentado e propondo desafios, ou seja, atuando como orientador no
processo de ensino.

Isto pode ser considerado se esta for utilizada com o aluno seguindo um roteiro e a
pratica direcionada apenas para 0s objetivos desejados e planejados pelo professor. No
entanto, estes resultados compactuam com o que afirma Rocha (2015) quando o aluno realiza
um experimento adequadamente planejado ndo significa efetivamente que ele esteja
aprendendo aquilo que foi objetivado.

Porlan (1989) ainda coloca que é necessario levar em consideracdo as concepgoes
pedagdgicas destes docentes, visto que estas constituem suas reais concepgdes sobre o
conhecimento e que podera influenciar em suas intervencdes praticas. E necessario identificar
0s seus padroes de evolucdo para que o0s processos formativos permitam 0 Seu
desenvolvimento critico e autbnomo.

Portanto, os resultados identificam que a atitude ao ensino da educacdo quimica
qguanto aos objetivos da experimentacdo apresentados para os professores licenciados e
bacharelados é de concordancia. Identificando-se que muitas vezes 0s objetivos para as aulas
experimentais ndo sdo muito claros, vé-se a experimentacdo apenas como um recurso Util para
promover a aprendizagem quimica.

No entanto, identifica-se que a importancia do trabalho experimental para uma
aprendizagem de conceitos cientificos deve ter como objetivo fundamental a perspectiva do
desenvolvimento pessoal do aluno e ndo somente dos contetidos repassados.

E importante que o professor tenha claro desde o inicio de sua formagdo académica
gue o0 ensino de quimica ndo se trata de um ensino transmissivo onde ira repetir o uso de
atividades experimentais exatamente como aprendeu.

E necessario que este professor reflita, elabore e utilize estratégia no uso da
experimentacdo de maneira a desenvolver as capacidades cientificas dos seus alunos, com o
resultado desta reflexdo implicando, que na formacdo inicial ou continuada, em qual deve ser

0 papel do professor no processo de ensino da educagéo quimica.

Conclustes
Os sujeitos desta pesquisa ndo levantam propriamente desafios pedagogicos a serem
confrontados, como por exemplo: Assumir que a construcdo do conhecimento cientifico vai

além do empirico. Portanto, h4 de se considerar o
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tratamento tedrico-racional que permeia as atitudes de concepgdes dos professores.

Outro aspecto desafiante seria 0 de romper com a visdo de ciéncia verdadeira,
imutavel e deslocada do cotidiano do aluno e que, cujo método cientifico empirico-indutivista
é a Unica forma de se alfabetizar o aluno cientificamente.

A auséncia de habilidades dos professores na realizagdo de aulas experimentais
associa-se as suas formagdes docentes, sendo este um aspecto distintivo interessante de se
destacar nesta pesquisa, uma vez que, os problemas da educacdo, em especial do ensino de
quimica, sdo frequentemente atribuidos pelos professores a dificuldades no processo de
aprendizagem dos alunos e dificilmente ao ensino. Esta manifestagdo vai de encontro ao que
usualmente encontramos na literatura que trata da experimentacdo. Contudo, os sujeitos desta
investigacdo destacam esse como um fator importante.

Ainda é identificado, que os professores concebem a experimentacdo de forma
reprodutiva, em termos educativos, dentro da tradicional dicotomia teoria-pratica, do que a de
estratégias investigativas que considerem a produgdo de conhecimentos procedimentais e
atitudinais. As praticas experimentais estdo mais nos seus idearios imaginarios, realizadas de
forma pontual, fragmentada e esgotando-se o aspecto motivacional (quando se consegue
atingi-lo) elas perdem o sentido pedagogico que deveriam conservar para além das alegrias do

momento de execucdo de um experimento.
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