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Histdrico e importancia do ensino de ciéncias

Ha cerca de 10.000 anos atras, antigas civilizacGes pre-historicas ja se ocupavam da
observagao dos fendmenos naturais, a fim de “dominar” ou de “tirar proveito” dos beneficios
gue a Natureza poderia proporcionar, o que possibilitou o surgimento da agricultura e de
melhores condicGes de vida para os antigos povos, antes ndmades e sujeitos as constantes
mudancas ambientais em termos de disponibilidade de alimentos e de abrigo (BARBIERI,
2010).

Historicamente, durante muitos anos da chamada Era Cristd, a Natureza foi encarada
como algo meramente “contemplativo”, fruto de uma criagdo divina a inteira disposi¢do do
dominio humano, algo muito reforcado pelo pensamento religioso vigente, amplamente
difundido pelo mundo no periodo das chamadas “Cruzadas Santas”. Tal pensamento em
muito retardou o surgimento do que hoje definimos como Ciéncia, tendo em vista que muitos
estudiosos (cientistas natos) terminaram sendo perseguidos ou mesmo condenados a morte,
por defenderem teorias cientificas que, de algum modo, se opunham ao pensamento religioso
vigente; nesse sentido, foram historicamente notdrias as persegui¢fes sofridas por Nicolau
Copérnico, Galileu Galilei e Giordano Bruno. Tal dominio perdurou até meados de 1600,
quando teve inicio o chamado “Século das Luzes”, quando o trabalho cientifico (organizado,
sistematico e metddico) comecou realmente a tomar um grande impulso, sobretudo na
Europa. Tal movimento intelectual fez surgir uma grande Revolucdo Cientifica. Nesse
contexto, a interpretacdo filoséfica da natureza foi sendo gradualmente substituida por uma
aproximacdo mais cientifica usando o método indutivo (PALMA, 2009). Os trabalhos de Ibn
al-Haytham e Sir Francis Bacon (considerado o “pai da ciéncia moderna”), popularizaram
esse modo de aproximacdo, ajudando a forjar a chamada Revolucdo Cientifica (GERMANO,
2011).

No Brasil, houve uma tentativa de ensinar Ciéncias nos colégios jesuitas durante o
periodo colonial, mas o grande foco da educacdo brasileira era o ensino das primeiras letras e
a catequizacdo dos povos indigenas (BAYERL, 2014). Somente com a Reforma Benjamin
Constant em 1890, o ensino de Ciéncias foi incluido no sistema educacional brasileiro, sendo
oferecido nas Ultimas séries do antigo Ensino Secundario; por outro lado, em 1901 com a
“Reforma Epitacio Pessoa”, passou a ser novamente negligenciado, tendo sido novamente
retirado do curriculo escolar. Segundo Vieira e Farias (2009), uma das orientacGes dessa
reforma consistiu na exclusdo de disciplinas como Biologia, Sociologia e Moral, tendo em
vista a incluséo da Logica como meta prioritaria nos curriculos escolares.

Apenas em 1924, com a criagdo da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), houve
uma retomada do ensino de Ciéncias na educacgdo brasileira; entretanto, a abordagem dos
conteddos era feita de forma fragmentada e empobrecida, restrito basicamente ao ensino de
temas relacionados a area da saude pessoal (BAYERL, 2014). Desde entdo, o ensino de
Ciéncias continuou presente dentro da educacédo brasileira, estando quase sempre pautada no
intuito de adaptar os individuos a sociedade.
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Somente a partir da década de 30, o ensino de Ciéncias adquiriu uma nova énfase e
consolidou-se de fato, sendo mantido nas escolas normais, primarias e secundarias.

Como ja mencionado, vemos que o ensino de Ciéncias no Brasil (hoje definido como
“Ciéncias Naturais”), passou por constantes mudangas. Somente com as profundas
modificagdes ocorridas no Brasil e no mundo p6s-segunda guerra, é que o ensino de Ciéncias
ganhou, de fato, uma énfase mais pronunciada e privilegiada nos curriculos escolares
(VACCAREZZA, 1998). Segundo Furman (2009), nesse novo cendrio politico pos-guerra,
era preciso formar cientistas que convertessem seu conhecimento para o aumento do potencial
bélico das superpoténcias; entretanto, para formar cientistas era necessario tempo e
investimento pesado em educacdo cientifica. Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias ganhou
verdadeira énfase nos curriculos escolares do Brasil e no Mundo. Com essa nova mudanga de
paradigma, o ensino passou a ser valorizado e implantado efetivamente nas escolas, pois
deveria atender as novas necessidades tecnoldgicas; nessa nova perspectiva, passou a ser
também incluido no curriculo do ensino bésico.

No comeco do século XX até o inicio de 1950, o ensino de Ciéncias era desenvolvido
dentro de um modelo tradicional, em que o professor explicava o conteldo quase que
exclusivamente através da verbalizacdo. Sob o ponto de vista metodologico, eram aulas
essencialmente teoricas, baseadas em livros didaticos europeus e em relatos de experiéncias
contidas nesses livros, desvalorizando assim as préprias experiéncias dos educandos. Com o
passar dos anos, foram sendo feitas modificagbes metodoldgicas; porém, mesmo com 0S
avangos tecnoldgicos, ainda se encontravam dificuldades, muito embora houvesse a
preocupacao com 0 espaco para aproximacéo entre ciéncias e sociedade. O foco passou a ser a
valorizacdo de contetdos cientificos com a finalidade de identificar problemas e propor
solucBes, com abordagens préximas ao cotidiano dos alunos (PEREIRA, 2008).

A partir da década de 50 até meados dos anos 70, com a expansdo da rede publica,
surgiram novas tendéncias de ensino, cujo reflexo maior foi a proliferacdo dos “Projetos de
Ciéncias” de 1* a 8" séries ¢ também de 2* Grau, nas areas de Fisica, Quimica, Biologia e
Geociéncias. Esses projetos de ensino se refletiam em producdo de textos, materiais
experimentais, formacdo de professores e a valorizagdo dos contetdos. Nesse periodo o
Ensino de Ciéncias, passou por trés grandes tendéncias: Tecnicista (caracterizada pelo uso
massivo da instrugdo programada, ensino por médulos e analise de tarefas); Escola-novista
(valorizagdo das atividades experimentais, através do “método cientifico” e abordagem
psicoldgica dos contetdos, com énfase ao método da redescoberta) e, por Gltimo, surgiu a
tendéncia das chamadas Ciéncias Integradas (alicercada na integracdo entre as Ciéncias
Naturais e Sociais, chegando quase ao esvaziamento dos conteludos pela crenca de que o
professor de Ciéncias precisaria saber usar 0s materiais instrucionais, ndo necessitando de
conhecimentos profundos dos conteudos cientificos). Essas tendéncias atingiram de
sobremaneira professores e livros didaticos comercialmente produzidos e que até pouco
tempo constituiam-se em instrumento béasico do professor (PEREIRA, 2008).

Nesse contexto, o ensino de Ciéncias passou também, a ser obrigatdrio nas oito séries
do primeiro grau a partir de 1971. Apds a aprovacao e a aplicacao das leis 4024/61 e 5692/71,
percebeu-se que as propostas para o ensino de Ciéncias caminhavam pela necessidade de o
curriculo condizer ao avango do conhecimento cientifico e as demandas geradas por
influéncia da Escola Nova, gerando mudancas significativas nas questdes pedagogicas,
valorizando a participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem. Os objetivos
predominantemente informativos deram lugar a objetivos também formativos; nesse contexto,
as atividades praticas passaram a representar importante elemento para a compreensao ativa
de conceitos (BAYERL, 2014).
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Desafios no ensino de ciéncias

Considerando esse contexto historico do ensino de ciéncias no pais, sua desvalorizacdo
e luta por consolidagéo nas escolas, isso vem progressivamente refletindo no modo como esse
ensino tem sido realizado no cotidiano das aulas. Nesse sentido, diversos autores tem se
dedicado a analisar e a propor alternativas para o ensino das chamadas Ciéncias Naturais,
visando, sobretudo, garantir um ensino mais dinamico e contextualizado que atinja os reais
objetivos de aprendizagem. Como bem define Grosso (2005), o ensino de Ciéncias deve
sempre buscar as verdades, desmistificando crendices populares, o que nao deve ser
confundido com o conhecimento popular empirico e que tem fundamentos. E necessario por o
aluno em contato com as aplicacdes tecnologicas, formando cidad&os criticos e conscientes.

Apesar dos crescentes e reconhecidos esforgcos, o ensino de Ciéncias que vemos nas
escolas esta muito longe de se assemelhar ao trabalho de cientistas, pois a ciéncia ensinada
nas escolas ainda sustenta uma imagem idealizada e distante do trabalho cientifico. Como
define Furman (2009), “Todo cientista ¢ um professor, mas nem todo professor ¢ um
cientista”; segundo a autora, (num ponto de vista radical ou polémico para muitos), isso
decorre da falta de preparo e conhecimento cientifico que muitos professores apresentam,
muito em funcdo da falta de uma formacdo cientifica na vida escolar desses atuais
professores, sobretudo durante as séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa vertente
também ¢é levantada por Chaves (2010); segundo o autor é necessario que Bacharelado e
Licenciatura sigam trajetérias entrelacadas, por que, nessa perspectiva, formar o bom
professor é decorrente de formar o bom cientista e, nessa perspectiva, as duas funcdes se
superpdem (CHAVES, 2010). Segundo a autora, a formacdo docente deve incidir sobre
supostas habilidades e competéncias necessarias ao ensino, permanecendo a énfase em uma
dimensao técnica, de aplicacdo na acdo mais intelectual, do que pensar sobre.

A preocupagdo excessiva com 0 uso dos materiais instrucionais (muitas vezes em
detrimento do dominio de contetdo), fez com que, historicamente, muitos dos cursos de
formacdo e treinamentos oferecidos para os professores tivessem como principal orientacédo
fazer com que os mesmos aprendessem a utilizar materiais auxiliares, como por exemplo, 0s
chamados “kits experimentais”. Nessa perspectiva, o enfoque do ensino passou a ser voltado
para a realizacdo de experimentos, o que possibilitou a proliferacdo das tdo populares “Feiras
de Ciéncias” no &mbito escolar (FURMAN, 2009). Ainda segundo a autora, isso ndo garantiu
no passado (e nem € garantia no tempo presente), por si so, de um ensino de maior qualidade,
tendo em vista que a experimentacdo deve ser considerada apenas como uma das ferramentas
a serem utilizadas no ensino de Ciéncias; além disso, a realizacdo de experimentacdes em
Ciéncias envolve uma série de habilidades e competéncias por parte dos docentes, algo muitas
vezes negligenciado durante os cursos de formacéo desses profissionais.

Atravessando diferentes tendéncias, hd um tom prescritivo predominante. Nesse sentido,
Ward et al. (2010), afirmam que na investigacdo cientifica, os alunos usam diversas
habilidades processuais, separadas ou juntas, dependendo da atividade que lhes é apresentada;
habilidades mais simples sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades mais
avancadas. Envolve, portanto, num conjunto de habilidades e competéncias que devem ser
incentivadas e provocadas pelos professores em sala de aula. Nessa perspectiva, o professor
deve estar bem capacitado tanto em termos de dominio das técnicas como também em termos
de dominio de conteudo.
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