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RESUMO

O presente trabalho pretende discutir sobre a utilizacdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDIC) nas aulas de Matemética, de modo a refletir sobre a possibilidade de uma
possivel modificacdo no processo de Transposicdo Didatica Interna (TDI), ja que a inser¢do dos
recursos tecnoldgicos ainda é um terreno inseguro e desafiador para muitos professores. Nosso aporte
tedrico se da na Teoria Antropoldgica do Didatico de Yves Chevallard (1999). A realizacdo dessa
investigacao se deu a partir do inicio da construcdo de uma dissertacdo de mestrado, ao qual a tematica
se assemelha. Sendo assim, esta pesquisa é de abordagem qualitativa, de cunho exploratério e de
método apenas bibliografico, onde nossas principais fontes de dados séo artigos, dissertacoes e teses.
Ja encontramos avancos em algumas pesquisas que estuda as tecnologias como auxiliadoras no
processo de ensino, 0 que mostra que esse tema ainda é emergente. Acreditamos que as reflexdes
contidas neste trabalho podem possibilitar entender que as TDIC, atreladas ao ensino, se constituem
numa importante ferramenta auxiliadora no ensino. No entanto é preciso ir além dos resultados, ou
seja, ter um foco maior no processo, de como elas estdo organizadas no metatexto do professor e nas
possiveis mudangas que ocorrem nos fenémenos didaticos. E, dessa forma, facilitar o delineamento de
situacOes didaticas com uso das TDIC.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao, Transposi¢cdo Didatica
Interna, Ensino de Matematica.

INTRODUCAO

O mundo vem passando por grandes e rapidas transformacgdes nas Ultimas décadas e
um dos motivos disso € justificado pelo advento das tecnologias, uma vez que estas trouxeram
grandes contribui¢cfes para a vida humana como, facilitar atividades complexas, otimizar o
tempo, realizar mais de uma atividade ao mesmo tempo, permitir 0 acesso a uma gama de
informacgdes de maneira rapida, dentre tantos outros beneficios.

A cultura digital tem promovido mudangas sociais devido ao avango e aumento das
proprias tecnologias. Assim, os jovens tém se engajado nessa fase cultural do mundo das
tecnologias digitais, sendo protagonistas e envolvendo-se diretamente em novas formas de
interacdo nesse meio cibernético. O desenvolvimento dos recursos tecnologicos tem crescido

cada vez mais em passos acelerados, todo dia surge novos programas, aplicativos, entre outras
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ferramentas, e isso vem preenchendo os mais variados espacgos das relacdes e cotidiano do

homem e nédo seria diferente com a educacdo. Os celulares, os tablets e notebooks tém
chegado cada vez mais a sala de aula, tirando a atencdo do aluno diante da situacao/vivéncia
proposta pelo professor. Isso reflete diretamente no empenho do processo didatico, logo esses
aparatos tecnolégicos, por oferecer interatividade e dindmica, deve ser integrado a situacao
didatica, enriquecendo ndo sé o empenho do aluno diante do que Ihe é proposto, mas também
oferecendo novas possibilidades de relagdo com o saber. (BRASIL, 2018)

Infelizmente, por muito tempo, boa parte das escolas tém permanecido com as
estruturas similares as de sua origem, seja no desenvolvimento das aulas, nos métodos, nas
organizacOes das salas ou dentre outros aspectos. Porém a sociedade estad sempre em processo
de mudanca e a educacdo deve acompanhar isso. O acesso as informac6es estdo cada vez mais
rapidos e com infinidade de possibilidades, uma vez que as tecnologias aceleraram essas
buscas e aproximaram o contato com o saber, que muitas vezes ocorrem extramuros escolares.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) aponta que compreender e utilizar as
tecnologias digitais, de forma critica e reflexiva, podem ajudar na producdo de conhecimento,
no acesso e disseminacdo de informac@es, no auxilio para resolver problemas, e ainda suscitar
0 protagonismo na vida pessoal e coletiva. Com isso, se tornando uma importante ferramenta
no processo educacional. (BRASIL, 2018)

Para Paula (2014), as implicacdes causadas pela utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas
provocam mudancas nas relacGes de aprendizado ao propiciar métodos mais flexiveis, se
adequando a caracteristicas mais contemporanea e ao valorizar e refletir sobre o erro.

H& uma urgéncia para a integracdo das TDIC na sala de aula. Isto ja vem sendo
cobrado ha algum tempo, pelos proprios alunos e pela propria sociedade em si. E importante o
uso de recursos tecnoldgicos para que se aprofundem e potencializem novas aprendizagens,
criando metodologias adequadas para o0 ensino. Assim, pensando nesse novo contexto no
cenario educacional é natural que ocorra mudangas na forma de pensar e agir na educacéo,
assim oferecendo varias experiéncias e aplicacdes metodologicas nesse ambito. (MOITA,
2015)

Se por um lado ha indicagdes dos possiveis beneficios das tecnologias digitais, sabe-se
que ainda é um desafio sua integracdo a sala de aula de matematica, mesmo que estejamos
inseridos em uma sociedade altamente influenciada pela cultura digital. Ha algum tempo ja se

tem a preocupacdo com a implementacdo de recursos tecnologicos nas salas de aula, esse

reflexo pode ser descrito com o desenvolvimento de politicas publicas, com o PROINFO
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(Programa Nacional de Informética na Educacdo), o PROUCA (Programa Um Computador

por Aluno) e PBLE (Programa Banda Larga nas Escolas), que sdo exemplos dessa iniciativa.
(SANTOS, 2018)

Para o ensino foram desenvolvidos alguns programas, plataformas virtuais e diversos
tipos de ferramentas que pudessem auxiliar a situacdo proposta pelo docente. Na Matematica,
por exemplo, foram desenvolvidos programas como o Winplot, o Geogebra, o Winmat, dentre
outros, que colaboram para o ensino de varios contetdos da Matematica.

Ao refletir sobre essas possibilidades dos recursos tecnoldgicos, devemos olhar para
dentro da propria sala de aula, de maneira a compreender quais as condi¢des e limitacdes que
as tecnologias oferecem ao ensino, tendo em vista os aspectos didaticos e os fendmenos
envolvidos numa situacdo didatica. Entendemos que as TDIC proporcionam, mudancas no
sistema didatico, uma vez que a relacdo com o saber pode ser alterada e o aluno pode
desenvolver novos conhecimentos, além de despertar a motivacdo e a curiosidade dos
discentes, assim tornando o professor como mediador. Diante disso, pretendemos através
desse estudo, refletir como as TDIC podem alterar 0 processo de ensino e em que isso acarreta

no processo de Transposicdo Didatica Interna.

METODOLOGIA

Essa pesquisa é o inicio de uma investigacdo, sendo os primeiros passos de uma
construcdo de uma dissertacdo de mestrado. E o iniciar de um levantamento bibliogréfico que
irA compor a fundamentacdo tedrica da nossa dissertacdo. Pesquisamos trabalhos que
investigassem as tecnologias digitais como ferramenta para 0 processo de ensino e que
fizessem uso da TAD (de forma direta) na analise dessas situacdes didaticas. Sendo assim, a
analise de dados serd uma reflexdo sobre as leituras e fichamentos ja realizadas.

Essa investigacdo assume uma abordagem qualitativa, que conforme Bogdan e Biklen
(1994) e uma pesquisa que busca a interpretacdo de fendmenos, onde o pesquisador € o
principal instrumento na coleta de dados. E sobre esse tipo de abordagem, destacamos que 0
mesmo pode ocorrer sob varios formatos, utilizando diversos materiais para coleta dos dados,
podendo vir de analises de textos pessoais dos sujeitos da pesquisa, entrevistas, manuais e
documentos oficiais, atividades produzidas na sala de aula, artigos, dentre outros.

A pesquisa qualitativa é fundamental para a compreensdo da sociedade, as relagdes

gue a compde e dos fendmenos envoltos nela. Vai muito além de identificar um fenbmeno ou

guantas vezes ha ocorréncias dele, ela busca identificar e compreender o fendmeno, a
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motivacdo da ocorréncia dele, diagnosticar e apresentar caminhos para a busca da solucdo de

uma problemaética, bem como explorar teorias a fim de propor reflex6es sobre um fenémeno

social. Mas, a pesquisa qualitativa tambem ha critérios e rigor cientifico, pois

[...] € um processo de estudo que consiste na busca disciplinada/metodica de saberes
ou compreensfes acerca de um fenémeno, problema ou questdo da realidade ou
presente na literatura o qual inquieta/instiga o pesquisador perante o que se sabe ou
diz a respeito. (FIORENTINI E LORENZATO, 2007, p. 60)

Também podemos classificar esse trabalho como pesquisa exploratéria, uma vez é o
passo inicial de uma investigacdo mais aprofundada, buscando uma maior familiaridade com
o0 problema, o tornando mais explicito e claro. E sobre esse método de investigacdo, Prodanov
e Freitas (2013, p. 51-52) aponta que:

Pesquisa exploratéria é quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como
finalidade proporcionar mais informagfes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar a delimitacdo do
tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hipdteses ou
descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto. Assume, em geral, as formas de
pesquisas bibliograficas e estudos de caso.

Essa investigacdo, de fato, busca uma maior explicitacdo do problema a fim de trazer
reflexdes que possam contribuir para estudos posteriores, bem como ajudar na investigacéo

maior ao qual estamos construindo.

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa tem como base duas correntes tedricas e linhas de pesquisa na educacao: as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) e a Teoria Antropoldgica do
Didatico (TAD). A primeira esta relacionada aos recursos que podem contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica em ambito escolar, ja a segunda é uma das
principais teorias do Movimento da Didatica da Matematica Francesa e que abrange o
processo de Transposi¢do Didatica Interna. Diante disso, como fundamentacgdo tedrica iremos

abordar essas duas tematicas.

TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAC}AO E COMUNICAQAO

Desde o advento das tecnologias e da informatizacdo, especialmente nas ultimas
décadas no século XX, e a sua inser¢do na sala de aula suscitaram novas metodologias nas
praticas educativas. E isso, de uma maneira ou de outra, trouxeram mudangas aos olhares
sobre o processo de ensino-aprendizagem, seja nos planejamentos, nos objetivos almejados,

nas abordagens, na contextualizagdo, dentre outros aspectos.
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Para Oliveira (2015), a inclusdo dos computadores nas escolas do nosso pais vem

ocorrendo desde meados dos anos 80, por meio de projetos de inclusdo da informética nas
escolas, onde esses proporcionavam as escolas publicas laboratérios de informatica, além de
formagdes continuadas aos professores a respeitos dos recursos tecnologicos. De acordo com
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) fazer uso das tecnologias em sala de aula
prepara o aluno para desafios no cotiando e para o mercado de trabalho, logo

Em funcdo do desenvolvimento das tecnologias, uma caracteristica contemporanea
marcante no mundo do trabalho, exigem-se trabalhadores mais criativos e versateis,
capazes de entender o processo de trabalho como um todo, dotados de autonomia e
iniciativa para resolver problemas em equipe e para utilizar diferentes tecnologias e
linguagens (que véo além da comunicacdo oral e da escrita). (BRASIL, 2001 p. 27)

As situacOes didaticas devem fazer uso de TDIC de modo a promover a incluséo
digital, uma vez que tarefas cotidianas tém sido cada vez mais informatizadas, o que exige um
pequeno grau de conhecimento tecnoldgico. Com isso, preparando o aluno para os desafios no
cotidiano e para o mercado de trabalho.

A cultura digital vem promovendo mudangas significativas na nossa sociedade,
podemos perceber isso devido as interacbes por meio dessas midias, pelo imediatismo das
respostas e pela quantidade de informac@es acessadas com agilidade e em pouco tempo. Isso
se torna um desafio para a escola na formacdo dos sujeitos, uma vez que é preciso levar em
consideracdes essas movimentacdes sociais e culturais, permitindo reflexdes e analises a fim
de contribuir para o desenvolvimento do senso critico do aluno, nas suas capacidades de

escolhas e no seu protagonismo perante as situacdes e vivéncias diarias. (BRASIL, 2018)

A integracdo de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na educacao
caracteriza a insercdo da cultura digital na escola, espaco de coletividade e
sociabilidade, exercendo uma forca estruturante para que este espaco escolar se
transforme e atenda as mudangas promovidas na sociedade pelo avango tecnoldgico.
(MOREIRA, 2015, p. 25)

A insercdo das tecnologias nas situacfes didaticas, ndo ocorreu de modo a apenas
introduzi-la, e sim como possibilidade de apresentar algumas solugbes perante desafios
encontrados durante o processo de ensino e aprendizado, uma vez que 0s resultados
alcangcados com ensino tradicional ndo eram satisfatorios. As TDIC, de acordo com a maneira
que e utilizada, podem se constituir numa importante ferramenta para minimizar os problemas
na disciplina em jogo, mostrando possibilidades para a sua utilizacdo, uma vez que oferece
dinamicidade, feedback e visualizagcdo mais ampla. (BORBA, ALMEIDA E CHIARI, 2015)

Ao construir uma estratégia pedagdgica, o professor tem como por objetivo propor um

ensino que facilite a construcdo do conhecimento. Assim, para essa estratégia é importante

que se recolha recursos didaticos que permitam a interlocucdo entre o contetdo e o0s
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individuos em que a situacdo € proposta, explicitando informacBes sobre os objetivos e

aprendizagem desejada. Ao reconhecer o0 momento atual em que vivemos (era virtual), torna-
se notorio a uso de tecnologias como ferramenta para construir processos metodolégicos. O
que se faz necessario que o professor se aproprie de forma critica das tecnologias, buscando

meios para facilitar o ensino e favorecer a aprendizagem. (MACHADO, 2017)

TRANSPOSIGCAO DIDATICA INTERNA

Para iniciarmos o dialogo sobre a Transposicdo Didatica Interna (TDI) é preciso
relatar um pouco sobre a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), uma vez que essa € a
teoria que fundamenta esse processo de transposicao.

A TAD surge em meados da década de 80, com o matematico francés Yves
Chevallard. Segundo Chevallard (1999), essa teoria pode ser entendida como um
desenvolvimento das no¢6es, que permitem pensar os fenémenos didaticos de modo conjunto,
abrindo um leque para muitas analises. A TAD é uma ampliacdo da teoria da Transposi¢do
Didéatica (TD), visto que busca ampliar as analises e as interrelagdes ndo sé no sistema
didatico, mas em fatores que interferem diretamente no processo de ensino, como por
exemplo, nas escolhas dos saberes a serem ensinados, na elaboracdo de livros didaticos,
dentre outros. J& a Transposi¢do Didéatica, de acordo com Chevallard (2013, p. 09), é “a
transi¢do do conhecimento considerado como uma ferramenta a ser posto em prética, para o
conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido, é precisamente o que eu tenho chamado
de transposicao didatica do conhecimento”. Ou seja, € o processo de adaptagdes e lapidacdes
que os saberes sofrem até ser um saber ensinado.

Os saberes ensinados sdo derivados dos corpos de saberes cientificos (ou académicos)
que Ihes sdo correspondentes. Assim, 0s saberes descobertos vao sofrendo alteracdes de forma
mudar seu formato original, mas ndo perdendo seus aspectos cientificos, mesmo que se
aproxime de contextos mais presentes de experiéncias cotidianas. (CHEVALLARD, 2013)

O processo de Transposicao Didatica comeca longe da escola, mais precisamente em
instituicOes produtoras de saber. Aos quais 0s saberes descobertos passam por transformacdes
e adaptacOes até chegar, de fato, dentro da sala de aula. Assim, como as transformacdes e
adaptagdes dos saberes, a escolha dos objetos de saberes € realizado numa instituicdo ‘ndo-
visivel’ chamada de noosfera. E esta ¢ um conjunto de institui¢des (como pesquisadores,

académicos, Ministério da Educacdo, secretarias de educacdo, autores de livros didticos,
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dentre outros) que séo responsaveis por essas alteracfes e adaptacdes nos saberes. (BOSCH E
GASCON, 2006)

Com a TD podemos interpretar as diferencas de como origina-se um conceito

matematico, de como é proposto nos livros didatico, no planejamento e metatexto do
professor e por fim os resultados em sala de aula. (PAIS, 2011). O processo de Transposicéo
Didatica pode ser dividido em duas partes: a Transposicdo Didatica Externa (TDE), mais
ligado as transformacGes que ocorrem extraescolar; e a Transposicdo Didatica Interna (TDI),
que ocorre nos intramuros escolares. Conforme podemos perceber na figura a seguir:

Etapas da Transposicio Didatica

SABER SABER SABER SABER
SABIO
ENSINAR ENSINADO APRENDIDO

w

Fonte: Bosch e Gascon (2006 adaptacéo nossa).

O saber sabio é o saber produzido/construido pela comunidade cientifica, produtora do
saber, sendo o saber de aspecto mais cientifico, formal e mais deslocado do mundo empirico
(em outras palavrar o saber cru, despersonalizado, descontextualizado). J& o saber a ensinar é
proposto pela noosfera, ao qual ja sofreu adaptacdes e deformac6es, julgado importante para o
curriculo, estdo presentes nos livros e materiais didaticos que sdo mediadores das situacGes de
ensino-aprendizagem. Enquanto o saber ensinado é o que ocorre durante a situacdo didatica,
ou seja, € o saber transposto, e este faz parte do planejamento do professor, das suas
adaptac0es e das escolhas pedagdgicas e metodologicas. Por fim, o saber aprendido, esta mais
relacionado ao aluno, onde estes sujeitos também podem dar uma “cara” nova a esse saber,
“impregnada de particularidades que os alunos detém por meio de relagdes didrias com
diversos universos em que vive, na qual aparecem os saberes com caracteristicas diferentes,
ou ndo, das apresentadas em sala de aula”. (BESSA DE MENEZES, 2010, p. 34)

O processo de Transposi¢do Didatica Interna ocorre dentro da sala de aula, onde, na
maioria das vezes, ¢ necessario fazer ‘adaptagdes’ no saber e isso ocorre para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Essas adaptagfes ndo sdo somente 0 percurso
metodologico planejado pelo docente, mas também um novo texto e quica um novo contexto

ao saber que sera trabalhado. E com a chegada de novas tecnologias o processo de TDI

didatica pode ter sido alterado, uma vez que agora o sistema didatico ganha um novo
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elemento, surge novos métodos, a postura do docente ganha uma nova cara, dentre outros

aspectos. E preciso trazer uma nova perspectiva sobre a TD.

De acordo com Paula (2014, p. 26), “uma nova Transposi¢do Didatica precisa surgir
para que as TIC possam contribuir com a exposicdo das ideias que moram na cabeca dos
professores”. Diante disso, com esse novo cendrio, ¢ urgente pesquisar sobre com as
tecnologias podem vir a alterar esse processo de transposicdo, seja de modo a ajudar ou a

dificultar o ensino e aprendizagem, uma vez que a “tecnologia impde, ndo pede, ela coloca

uma nova forma de construir ideias”. (PAULA, 2014, p. 147)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de investigar como se da o processo de TDI com o uso de TDIC, fizemos uma
busca em trabalhos que associassem o processo de transposicdo didatica a aplicacbes do uso
de recursos tecnologicos, com isso entendendo as mudancgas ocorridas na constru¢do do
metatexto do professor, no seu planejamento, bem como nas mudancas ocorridas nos
fendmenos didaticos. No entanto, as pesquisas em si ndo mostravam aspectos aos quais
esperavamos, porém conseguimos destacar algumas pesquisas que podem corroborar para
atingir o objetivo desse trabalho proposto.

Paula (2014) se propds a investigar como 0s docentes da Educacdo Basica em suas
praxis fazem o uso das TDIC. Observou a préatica dos professores de uma escola do interior do
Rio Grande do Sul, a fim de verificar como ocorre 0 acesso € 0 uso de TDIC, como é o
planejamento das aulas e se incluem essas ferramentas. Analisou e avaliou, com a base tedrica
na Transposicdo Didatica, quais estratégias devem permanecer para 0 Uso desses recursos
tecnoldgicos. No entanto, concluiu que as TDIC foram apenas justapostas a sala de aula e ndo
integrada, como se esperava. Sugere um novo olhar para a TD e destaca “a necessidade de
que se construa o inicio de uma proposta de Transposicdo Didatica para a sala de aula”
(PAULA, 2014, p. 149).

Dantas (2015) objetivou compreender o processo de integracdo dos recursos
tecnologicos na sala de aula de um professor da Educacdo Bésica. E foi verificado que o
professor utilizava os recursos tecnologicos apenas para ilustrar e reforcar o contetdo da aula.
Mas, aos poucos o professor procurou mudar sua postura de aula tradicional com a integragéo
das ferramentas tecnologicas a sua pratica pedagdgica, como uma ferramenta auxiliadora na

construcdo de conceitos, e em seguida para a formalizac&o do saber trabalhado (fungées do 1°

e 2° grau). Concluiu-se que as TDIC contribuiram com o processo de ensino e aprendizagem
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de fungdes na construcdo e andlise de graficos, tanto na representacdo, visualizacdo e

compreensdo das caracteristicas das fungdes.

Andrade (2016) procurou entender como os professores de Matematica do Ensino
Médio concebem o uso das TDIC na préxis docente, quais os beneficios e variedades desses
recursos, bem como refletir sobre a aplicagdo no Ensino de Matematica. E, constatou que
muitos professores ndo utilizam com frequéncia, mesmo as escolas favorecendo de meios
tecnoldgicos. Ainda aponta fatores que inviabilizam o uso de TDIC em sala, como a carga
horéria, pouco tempo para planejamento de aulas com esses recursos, falta de experiéncia com
algumas ferramentas, falta de uma sala adequada, pouco tempo disponivel devido a oficinas
que sdo ofertadas no horéario vago, e baixa velocidade de internet. Foi perceptivel também,
gue mesmo sem a estrutura necessaria para o uso de recursos tecnoldgicos, essas propostas
ainda sdo terrenos inseguros para 0s docentes.

Santos (2018) objetivou investigar como a formacdo continuada para o uso de
tecnologias digitais pode contribuir para a pratica pedagogica de professores de matematica.
Com isso, buscou identificar as politicas publicas de formacdo continuada para o uso de
recursos tecnologicos. Foi verificado alguns programas ofertados pelo Ministério da Educacéo
que pretendiam fomentar o uso das TDIC nas praticas dos docentes. No entanto, notou-se que
ndo existe uma politica para 0 acompanhamento da aplicacdo do que foi aprendido no curso, e
ainda que os cursos de formagdo continuada para o uso de tecnologias ndo conseguem
capacitar os professores, ndo atingindo o seu real objetivo. Mesmo reconhecendo as TDIC
como uma importante ferramenta no processo educativo e terem recebido formacao
continuada, os docentes ndo sentem preparado para integra-las a sua pratica.

No estudo de Bittar, Freitas e Pais (2014) foi feito uma investigagdo sobre de quinze
producdes que eles orientaram, tendo como suporte a TAD. Esses trabalhos sdo apenas uma
parte das orientacdes, realizadas pelos autores, no periodo de 2002 a 2012. Essas pesquisas
convergem em envolver praticas e saberes relacionados a atividade matematica da educagéo
basica. Apesar de considerar alguns avangos nas investigagdes com a TAD de suporte teorico

e as diversas tematicas trabalhadas, ha alguns caminhos a serem tragados, onde

[...] um dos desafios atuais na realizagdo de novas pesquisas, usando 0 mesmo
referencial, consiste em tentar estrutura-la para envolver ndo somente 0s aspectos
diagndsticos de praxeologias existentes nos diferentes dominios institucionais, mas,
sobretudo, a proposicdo de métodos e recursos inovadores para a educacdo
matematica escolar. Essa perspectiva idealizada decorre ainda da potencialidade que
atribuimos ao referencial destacado neste artigo no sentido de viabilizar uma
educacdo matematica mais significativa e em sintonia com os desafios da atual
sociedade, caracterizada pela presenca cada vez mais marcante das tecnologias
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digitais, bem como das diferentes midias de comunicacdo e de informacéo.
(BITTAR, FREITAS E PAIS, 2014, p. 17)

Mesmos com 0s avangos, com 0S programas governamentais de inser¢do das
tecnologias na sala de aula e com a formacdo continuada dos professores, os docentes ainda
encontram dificuldades para implementar as tecnologias nas suas praticas. E isso nos leva a
perceber que é preciso um direcionamento melhor na formacdo dos professores, onde deve
permitir que o docente construa e desenvolva conhecimentos acerca das proprias tecnologias

que estdo disponiveis (tanto na utilizacdo de forma usual e no uso pedagogico).

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que a quantidade de pesquisa em relacdo as tecnologias digitais séo
numerosas, uma vez que tem crescido as discussdes sobre a implementacao de seus recursos
em sala de aula, ja que ela é uma tendéncia que tem sido valorizada pela prépria Educacgéo
Matematica. Acreditamos que o tema seja relevante diante da conjuntura educacional que
vivemos, de tornar o ensino mais interativo, estimulador e menos mecanico. Além disso, €
preciso entender os fendmenos das situacdes didaticas (contrato didatico, transposicao
didatica, tempo didatico, entre outros) atrelados ao uso das tecnologias digitais.

Para Paula (2014), o uso de TDIC requer mudanga no processo de Transposicao
Didatica, e esta mudanca envolve a todos no processo de aprendizagem, inclusive por meio da
escola e levar em consideracdo contexto de aprendizagem fora dela. E preciso refletir sobre as
mudancas e contribui¢cdes da integracdo dos recursos tecnoldgicos nas situacdes didaticas, nas
propostas metodoldgicas, nas modificacBes e no funcionamento das praticas pedagdgicas.
Mas, ndo basta apenas inserir as ferramentas digitais nas situacdes didaticas, é necessario
também incorpora-las e integra-las no planejamento e no curriculo. Assim, trazendo a
tecnologia a servico da construcdo de conhecimentos e formalizagdo de saberes, uma vez que
ela oferece um leque de possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem.

Entdo, ao repensar as praticas educativas com a implementacdo das tecnologias na sala
de aula de matematica faz-se necessario um denso estudo sobre como estas podem facilitar o
processo de ensino e aprendizagem, assim como também as limitagdes que elas podem trazer.
Dessa forma, buscar uma nova visao para as alteracdes do movimento “natural” da sala de
aula, nos fendmenos didaticos, no contrato didatico e nas alteracGes das participacdes dos

atores da situagdo didatica. Com isso, propondo um novo caminhar para um processo de

Transposicao Didatica Interna.
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