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O JOGO E O BRINQUEDO NA EDUCAGAO INFANTIL!

Janice Anacleto Pereira dos Reis?

RESUMO

Este trabalho é recorte de uma pesquisa de mestrado do Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Campina Grande-PB, realizada entre os anos de 2017 e 2019 cujo objeto é o
brincar na educacdo infantil. Para essa discussao, trazemos 0 jogo e o0 brinquedo nas praticas de
professoras de educacdo infantil de Lagoa Seca/PB. Para o estudo, embasamo-nos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009); Base Nacional Comum Curricular para a
Educacdo Infantil (2017); Barbosa (2009, 2010); Corsaro (2011); Fernandes (1979) entre outros.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos procedimentos sdo a observacdo e a entrevista. Por
instrumentos, utilizamos o diario de campo e micro gravacdes em audio e video. Para analise dos
dados, nos valemos do método Nucleos de Significacdo. A pesquisa apontou que nas instituicdes
investigadas, 0 jogo e o brinquedo estdo atrelados as praticas das professoras pesquisadas para o
reconhecimento de letras, nimeros e cores pelas criangcas, bem como para que possam desenvolver
aspectos como: lateralidade, coordenacdo motora, equilibrio, entre outros.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Jogo, Brinquedo, Pratica Pedagogica.

INTRODUCAO

O jogo e o brinquedo sdo elementos comumentes utilizados nas instituicdes de
educacdo infantil, como modos de promover o desenvolvimento e aprendizado da crianca.
Precisamos ainda, compreender que apesar das semelhancas esses objetos possuem diferencas

entre eles. O jogo € direcionado a adultos e criancas e, geralmente, possui objetivos

! Este trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado intitulada ‘O brincar na educagio infantil: praticas de
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especificos para os jogadores em relacdo aos modos de jogar. O brinquedo, por sua vez,
possui uso incerto pela crianga as maneiras de brincar. Questdo que ambos sdo elementos
culturais que dialogam em relagdo a diversdo, ao simbolismo, prazer e aprendizagem para 0S
sujeitos (BENJAMIN, 2009; BROUGERE, 1998).

Nesta perspectiva, os curriculos na Educacdo Infantil devem ser flexiveis para articular
experiéncias e saberes da crianca com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, a partir de propostas democraticas e
norteadas pelos eixos as interacdes e a brincadeira que busquem o desenvolvimento integral
das criangas, dos mais diversos grupos culturais, racas, etnias, bem como atendam as
especificidades cognitivas, fisicas, intelectuais, entre outras desses sujeitos. Nesta direcdo, as
instituicbes devem prever condicGes para o trabalho coletivo, a partir da organizacdo de
materiais, espacos e tempos para o brincar livre e dirigido das criancas, de modo que jogos e
brinquedos estejam acessiveis e disponiveis elas (BRASIL, 2009, 2017).

Tendo em vista isso, esse estudo é recorte de uma pesquisa de mestrado realizada pelo
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo - PPGEd, da Universidade Federal de Campina
Grande - UFCG, entre os anos de 2017 a 2019, reflete sobre o brincar na educacdo infantil . A
pesquisa teve como objeto de estudo as praticas de seis professoras de duas creches de Lagoa
Seca-PB em cinco grupos, relacionadas ao brincar na Educacdo Infantil, bem como o
conhecimento delas sobre suas préticas e direcionamentos quanto aos modos de mobilizacéo
do brincar das criancas na creche e na pre-escola.

Na instituicdo de educacdo infantil localizada na zona urbana, pesquisamos no turno
da manha as professoras denominadas por nos de A, B, C e D. Professora A, com o grupol
(criancas de trés anos de idade); professora B com o0 mesmo grupo da professora A, porém, no
turno da tarde; professora C com o grupo 2 (criangas de quatro anos de idade) e professora D
com o grupo 3 (criangas de cinco anos de idade). Na instituicdo de educacdo infantil da zona
rural pesquisamos, no turno da tarde, as professora E com grupo 4 (criancas a partir de um
ano e meio de idade) e professora F com o grupo 5 (criancas de trés anos de idade).

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa interpretativista, pois a producdo dos dados se
deu a partir dos significados das professoras sobre o brincar na Educacdo Infantil (GIL, 2008).
A producdo dos dados ocorreu a partir de observacGes nas duas instituicGes; registros em
didrio de campo; gravacGes em audio; microfilmagens e entrevistas semiestruturadas. Esses
instrumentos, além de imprimir maior credibilidade ao estudo, documentaram situa¢fes do
cotidiano vivenciado nas creches pesquisadas (CRUZ NETO, 1994; PINHEIRO;
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KAKEHASH; ANGELO, 2005). Para analise da producéo dos dados, utilizou-se 0 método

Nucleos de Significacdo, com o objetivo de apreender o processo de constituicdo das
significacbes construidas pelas professoras pesquisadas a respeito do brincar na prética
pedagogica delas (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

A pesquisa revelou certa descontextualizacdo das praticas pedagdgicas das professoras
com as criangas da creche pesquisada na zona rural, mediante propostas que pouco
contemplam as especificidades dos povos do campo, principalmente, das criangas dos grupos
pesquisados, estas, filhas de agricultores. Observamos ainda, jogos e brinquedos atrelados ao
reconhecimento das letras, cores, nimeros e formas geométricas das criancas, bem como para
promover o desenvolvimento de aspectos como lateralidade, coordenagdo motora, equilibrio,
entre outras delas.

A partir dos resultados do estudo, pretende-se discutir, brevemente, a respeito do jogo
e do brinquedo na pratica pedagogica de professoras de duas instituicdes de educacgéo infantil
da zona rural de Lagoa Seca-PB. A seguir, sobre os procedimentos teorico-metodoldgicos da

pesquisa.

METODOLOGIA

Na pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa interpretativista, uma vez que a
producdo dos dados se deu a partir dos significados humanos sobre um dado fenémeno e,
neste caso, sobre o brincar nas praticas das professoras pesquisadas. Os procedimentos
utilizados foram a observacdo e a entrevista semiestruturada. As observagdes permitem que 0s
fatos sejam percebidos diretamente pelo pesquisador (GIL, 2008). Deste modo, observamos
cinco grupos de educacdo infantil de duas creches de Lagoa Seca-PB. Cada grupo contemplou
quatro observacdes, tanto nas salas para compreendermos as praticas das professoras com o
brincar nos grupos que atuam, quanto nos momentos mais livres das criangas no recreio, para
identificarmos os modos de brincar mais recorrentes entre elas. Utilizamos a entrevista
semiestruturada com as professoras pesquisadas, por corresponder a um esquema flexivel
capaz de possibilitar realizar adaptacdes necessarias durante as entrevistas (LUDKE;
ANDRE, 1986). Segue o quadro:

Quadro 1- Grupos de educacéo infantil e professoras pesquisadas
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Creches Turno manh@ Turno tarde

Zona urbana Grupo 1 Professora A Grupo 1 Professora B
Grupo 2 Professora C - -
Grupo 3 Professora D - -

Zona rural Grupo 4 Professora E
- - Grupo 5 Professora F

Fonte: autoria propria.

Na creche localizada na zona urbana, pesquisamos no turno da manha as professoras
denominadas por nés de A, C, D. Professora A com o grupol (criangas de trés anos de idade);
professora C com o grupo 2 (criangas de quatro anos de idade); e professora D com o grupo 3
(criancas de cinco anos de idade). Nessa mesma instituigdo, no turno da tarde, pesquisamos a
professora B com o grupo 1, 0 mesmo grupo investigado no turno da manh& Na creche
localizada na zona rural, pesquisamos no turno da tarde as professoras E e F. Professora E
com o grupo 4 (criancas de aproximadamente dois anos de idade) e professora F com o grupo
5 ( criancas de trés anos de idade).

Para documentar as observacOGes e entrevistas utilizamos o diario de campo, as
fotografias, as filmagens e gravacdes em audio. No diario de campo, registramos nossas idas a
campo, 0s acordos com 0s sujeitos, nossas impressoes, entre outros episddios importantes na
pesquisa. As fotografias e as filmagens nos proporcionaram registrar eventos que chamaram
nossa atencgdo, envolvendo as professoras e a criancas na relacdo com o brincar (PINHEIRO;
KAKEHASH; ANGELO, 2005). As gravacdes em audio foram utilizadas durante as
entrevistas com as professoras como modo de nos auxiliar a documentar momentos que
transcendem anotacbes (CRUZ NETO, 1994).

Para analise dos dados produzidos na pesquisa, utilizamos o método Nducleos de
Significacdo, orientado pelos pressupostos da psicologia socio-historica e do materialismo
historico dialético que objetiva aos pesquisadores apreender o processo de constituicdo das
significacbes construidas pelos sujeitos. As etapas desse método se dividem em: a)
Levantamento dos pré-indicadores; b) Sistematizacdo dos indicadores e c) Construcdo dos
nacleos de significacdo. A primeira etapa consiste nas informac6es apreendidas no campo de
pesquisa referente as observacdes e entrevistas. A segunda etapa é a aproximacao dos sentidos
constituidos pelos sujeitos no diario de campo, nas entrevistas transcritas, gravacées em audio
e filmagens. A Ultima etapa é a construgdo dos nlcleos de significacdo que é a sintese das
categorias aprendidas, a partir das etapas anteriores (AGUIAR; SOARES, 2006; AGUIAR;
SOARES; MACHADO, 2015).
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A seguir, sintetizamos 0 jogo e o brinquedo, a partir de alguns aspectos historicos,

economicos, culturais, social e, principalmente, no contexto na Educagéo Infantil.

REFERENCIAL TEORICO

Brincar e jogar sdo acOes de prazer e diversdo. Na escola, em parques, na rua, ou em
outros locais € comum nos depararmos com criangas e adultos executando alguma dessas
atividades que, apesar de sinbnimas possuem certas especificidades. Jogar € uma apropriacdo
do brincar, destinado tanto as criangas quanto aos adultos. O brincar, por sua vez, é a a¢do da
crianca, pela a qual, ela participa do mundo social, expressando na brincadeira, 0 contexto
cultural (CORSARO, 2011). Para jogar, € comum 0 uso de jogos que podem ter carater:
competitivo, de luta, confronto e de disputas (queimada, pega-pega, dama, amarelinha.); sorte,
que dependem somente dos jogadores (baralho, loteria, bingos.); provocadores de vertigem, a
exemplo, dos brinquedos de rodar, balancar, escorregar. Os brinquedos complementam o
brincar infantil, estes, produzidos artesanalmente pelas criancas (galhos de arvores, pedras,
entre outros.) ou industrialmente, por empresas especializadas que, emergiram no século
XVIII, com a revolucdo industrial. Os jogos e brinquedos s@o artefatos culturais que
exprimem o contexto cultural dos sujeitos (BENJAMIN, 2009; BROUGERE, 1998;
KISHIMOTO, 2011; PEREIRA, 2009).

De interesses de fabricantes, adultos e criancas, esses objetos podem ampliar o
desenvolvimento e aprendizado infantil, pela manipulacdo sensério-motora e simbdlica da
crianca, intensificando ainda, as trocas de experiéncias. Podem ser ainda, educativos para
ensinar formas geométricas, nimeros, letras, cores (BROUGERE, 1998; KISHIMOTO, 2011;
OLIVEIRA, 2010). Nesta direcédo, brincar, deve ser a principal acdo da crianca incentivada
nas instituicdes de educacéo infantil.

No contexto brasileiro, brincar é direito da crianga do mesmo modo que o direito dela
a cultura, a arte, ao esporte, ao lazer e a educacdo (BRASIL, 1988) que deve estar presente em
todos em todos os espagos sociais e, principalmente, na escola. No ambito da etapa da
Educacdo infantil, As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil (2009) e a
Base Nacional Comum Curricular para a Educac¢do Infantil (2017) trazem a crianga como
sujeito historico, social com direito a uma educacdo infantil de qualidade, a partir de

profissionais que compreendam e atendas suas necessidades. Sendo assim, as propostas
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curriculares devem, a partir dos eixos as interacdes e a brincadeira oportunizara as criangas de
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0 a 5 anos da creche e pré-escola® de todos os grupos culturais, ragas, etnias, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, super dotadas uma educacdo infantil de qualidade
com profissionais qualificados.

Desse modo, é crucial que 0s espacos nas instituices de educacdo infantil sejam
convidativos, elaborados e organizados para as criancas, de modo que 0s objetos estejam
sempre ao seu alcance e que elas possam, também a partir deles, criar suas préprias formas de
brincar, pois quanto mais o brincar for pensado e incorporado as praticas que ocorrem na
escola, mais poderdo acontecer situacdes que possibilitem aos adultos perceberem o
desenvolvimento da autonomia da crianga e a producdo cultural infantil. Aspectos como
espacos fisicos internos e externos nas instituices, brinquedos e recursos materiais devem
também devem também ser pensados, uma vez que podem possibilitar interacdes,
experiéncias motoras, sensoriais, simbolicas, ludicas e relacionais entre adultos e criangas
(BRASIL, 2009, 2017; BARBOSA, 2009, 2010; GUIMARAES, 2009; HORN, 2004;
STACIOLLLI, 2013).

Nesse contexto, tratamos na proxima secdo as praticas pedagdgicas de professoras de

duas instituices de educacéo infantil de Lagoa Seca-PB em torno do jogo e do brinquedo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na pesquisa, evidenciamos que as profesoras concebem os jogos e brinquedos como
possibilidades importantes para aprendizado e desenvolvimento infantil, embora que, na
maior parte do tempo nas insituicdes ndo seja permitido as criancas brincar com eles a

qualguer momento, como destaca a professora F.

N&o, porque tém outras turmas, ai tem um dia de cada turma, mas que eles ficam
expostos, mas no momento que elas quiserem ndo. Tem o dia da professora do Pré,
do Maternal 1. Vem uma no dia, vem a outra no dia da outra professora, nao é
sempre que eles quiserem porque tem que haver essa divisdo, um dia pra cada
professor (ENTREVISTA, 01/04/2019).

Parece que a professora ndo compreende o brincar como principal atividade infantil e

que, portanto, a crianga brinca quase todo o tempo de sua vida. O tempo para o brincar revela-

% Bebés- 0 a 1 ano e 6 meses; criangas bem pequenas,- 1 anoe 7 meses a 3 anos e 11 meses; criangas pequenas-
4 anos a 5anos e 11 meses (BRASIL, 2017).
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se atrelado a delimitacdo na rotina do grupo desta professora, havendo a hora da brincadeira, a

partir de sua permissdo para que as criancas brinquem livremente, exceto, quando o brincar e
a brincadeira possuem certa finalidade, por meio dos jogos e brinquedos, para o
reconhecimento das letras, numero, cores e formas geométricas pelas criancas. Nesse sentido

a professora C compreende que,

O brinquedo de encaixe trabalha as formas, as cores, a coordenacdo motora do
aluno, da crianca. Também depende da orientacdo do professor, como vai orientar.
Bola, boneca, carrinho, porque tem crianca que tem a curiosidade de mostrar um
carro, para saber como é dentro [...] (ENTREVISTA, 20/03/2019).

Pontuamos que a questdo ¢ o modo como o brinquedo é abordado pela professora,
relacionado as areas do conhecimento da linguistica e matematica, mediante situacOes
descontextualizadas da vida das criangas e do interesse delas. Esse modo de abordagem do
brinquedo, restrito, ao ensino de algo, ndo somente, limita o potencial ludico da crianca, mas
ainda, desconsidera as possibilidades simbdlicas do objeto. Questdo semelhante a esta, nos foi
revelada, a partir do intuito das professoras por meio dos jogos e brinquedos para promover o

desenvolvimento das criancas. Sobre isto, destaca a professora F:

Acho que o brinquedo tem que ser educativo, tem que desenvolver algo na crianca,
seja a motricidade, seja a coordenacdo dela, sabe? Eu acho que ndo pode ser um m
brinquedo, assim, brincar sé por brincar, tem os momentos sim das brincadeiras
livres, mas eu acho que ele tem que promover algo para a crianca. Eu penso assim,
uma bola, ela pode promover tanta coisa e é tdo simples né? A bola, a corda, um
dado entendeu? Uma boneca também [...] (ENTREVISTA, 01/03/2019).

Sabemos da importancia dos jogos e brinquedos para o desenvolvimento da
motricidade, coordenacdo motora, equilibrio e concentracdo da crianca, a questdo é a possivel
restricdo dos objetos para o desenvolvimento desses aspectos, 0 que a nosso ver, pode ser
pouco significativo para o desenvolvimento integral da crianga que, no brincar, exerce e
amplia as mais diversas linguagens, dramatica, plastica, corporal, entre outras. Ainda nessa
perspectiva, as professoras destacaram os brinquedos de grande porte, tais como: balancos,
escorregadores, pula-pula, entre outros, para o desenvolvimento fisico/corporal infantil como

destaca a professora C.

O balanco [...] questdo de subir tipo numa casa, ta desenvolvendo tantas coisas né?
[...] Equilibrios, coordenacdo motora, forca, a gente também sente falta. N6s temos
um pula- pula aqui [...] a gente também sente falta [...] que esses poucos que nos
temos aqui, muitas vezes, somos nés que compramos de acordo com a faixa etaria
deles (ENTREVISTA, 26/03/2019).



‘ CONGRESSO NACIONAL www.conapesc.com.br

\ de PESQUISA e ENSINO
¥> em CIENCIAS
<@ V CONAPESC

Os brinquedos de grande porte sdo possibilidades importantes de desenvolvimento
infantil, mas ndo somente, do aspecto corporal, uma vez que, estes, representam ainda,
oportunidade para o desenvolvimento da oralidade da crianca, dos afetos, o simbolismo, a
ampliacdo do repertorio cultural, enfim, outras questdes que devem perpassar a educagao
infantil. Sendo assim, é crucial que tanto os brinquedos de grande porte, quanto 0s menores,
como jogos componham os espacos das instituicdes, o que na realidade brasileira é uma das
maiores questdes encontradas. No contexto da pesquisa, a dificuldade de jogos, brinquedos e
material pedagdgico foi uma das questBes apontadas pelas professoras. Segue a fala da
professora E.

Na minha sala s6 tem alguns brinquedos, pouquissimos! Tudo usado. Brinquedos
velhos, ja de outros anos que, quando tem condicdo de uso, a gente vai guardando,
mas pedagogico mesmo? [...] depois acaba né? Tem que ser renovado todo ano, ou
de seis em seis meses [...] a dificuldade é muito grande de material. A gente pode
também produzir esse brinquedo para crianga, de garrafa peti [...] (ENTREVISTA,
26/03/2019).

A dificuldade material, especialmente, dos jogos e brinquedos, a nosso ver, sem
duvida, compromete a qualidade do trabalho pedagdgico com as criancas, podendo
comprometer o desenvolvimento da crianga, o que leva as professoras a produzirem esses
objetos seja com recursos proprios ou materiais a partir de sucata. Importante destacar que a
auséncia de brinquedos e jogos, somente, ndo é empecilho para a qualidade do brincar da
crianca, uma vez que, este, envolve ainda pensar a qualidade dos espacos e tempos que sdo
destinados para as brincadeiras, bem como nas escolhas dos objetos pela crianca nas

instituicoes.

Chegou agora material [...] livros infantil, uma casinha de teatro para fazer uns
fantoches, uns jogos pedagdgicos, mas, é mais direcionado para o Pré | e Pré 1l que
é de letras. Para o Maternalzinho chega pouco. A gente sempre sente falta de
material [...] Até para trabalhar cores é bom, tudo coloridinho, bonitinho, pintadinho,
as paredes, a estante, tudo arrumadinho [...] na realidade que vivo muito precéria,
falta muito material, a estrutura fisica da creche ndo € ainda adequada, de acordo
com o modelo que deveria ser (ENTREVISTA, 26/03/2019).

Claramente, a professora considera 0s jogos e brinquedos importantes para o
desenvolvimento e aprendizado das criancas, destacando ainda, a importancia de uma
estrutura fisica de qualidade para as instituicdes que atendem criangas de 0 a 5 anos de idade,

Outra questdo presente em sua fala é a respeito da disponibilidade dos recursos materiais para

bebés (0 a 1 ano de 6 meses) e criancas pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos de 11 meses),
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sendo, inferior se comparado as criangas pequenas (criancas de 4 e 5 anos de idde). Desta

maneira ficam evidentes as disparidades no ambito da Educacdo Infantil que acreditamos se
relacionarem a questdo de que na legislacdo brasileira a obrigatoriedade da educagdo é a
partir dos 4 anos de idade, com isso, o0s sujeitos de 0 a 3 anos ficam descobertos legalmente e,
portanto, quase que invisibilizados no seu processo educativo e, principalmente, da sua
condicdo como sujeito de direitos.

Tecemos na proxima se¢do, algumas breves consideracfes sobre a discussao presente
nesse artigo, a respeito dos brinquedos e jogos nas préaticas pedagdgicas nas instituicdes de

educacéo infantil pesquisadas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) e a
Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2017), estes,
documentos mandatérios para a educacdo infantil, apontam o0s eixos as interacdes e a
brincadeira como estruturantes da rotina praticas pedagdgicas na creche e pré escola. Por
meio desses eixos, as criancas devem vivenciar experiéncias sensoriais, expressivas e
corporais que possibilitem movimentacdo ampla, a expressdo de diversas linguagens (gestual,
dramatica, musical, plastica e verbal) e a autonomia no processo de escolhas de brinquedos e
materiais diversos para compor suas brincadeiras, uma vez que o brincar € fontes importante
de desenvolvimento e aprendizado.

Pensar uma educacdo infantil de qualidade que contemplem os jogos e brinquedos no
ambito do brincar e da brincadeira das criancas deve indicar praticas centradas na voz das
criangas, ou seja, na opinido delas a respeito dos seus desejos e modos escolhidos para o
brincar, na selecdo dos brinquedos e objetos. Essas questfes ndo sO contribuem para o
desenvolvimento infantil integral, mas ainda, legitimam o direito delas ao brincar, a partir de
praticas democraticas e baseadas na escuta sensivel das criancas pela voz, pela expressao
corporal e até pelos siléncios (RINALDI, 2019).

Nesse contexto, é importante que os docentes da Educacdo Infantil pensem a
organizacgdo das salas, se facilitam e ampliam os deslocamentos mais amplos das criangas; se
desafiam e promovem o desenvolvimento integral delas; se 0s recursos, jogos e brinquedos

existentes expandem a producao cultural das criangas; se nas salas hd microambientes para a
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construcdo de diversas brincadeiras e como pensa-los a partir das necessidades e diversas
faixa etérias das criancas, dentre outras questdes (BARBOSA, 2010; HORN, 2004).
Sabemos que ndo € facil ler a crianca em sua totalidade, isto implica enorme desafio,

porém, se temos clareza das nossas concepcbes de crianca, educacgdo infantil e infancia,
adotamos préaticas que evidenciem, sobretudo, o direito da crianca nas instituicbes de
educacgdo infantil ao brincar e que os jogos e brinquedos possuem funcdo importante nessa
acao.

Nas creches pesquisadas, vizualizamos praticas, possivelmente, direcionadas para a
preparagdo das criangas para 0 Ensino Fundamental, a partir do reconhecimento das letras,
nameros e cores pelas criangas e para o desenvolvimento infantil de aspectos como equilibrio,
coordenagdo motora, concentracdo, entre outros da crianga, mediante jogos e brinquedos. A
questdo ¢ o modo como essas praticas revelaram-se, descontextualizadas tanto da realidade
cultural das criancas e, talvez, até dos interesses delas. Com isso, as professoras mostraram
certo desconhecimento da Educacdo Infantil que deve compor préaticas baseadas no diaogo
das diferentes areas do conhecimento humano e das mdltiplas linguagens infantis
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).

Ademais, 0s jogos e brinquedos, sejam de natureza industrial ou artesanal, tém fungéo
importante para o desenvolvimento da criatividade, escuta, respeito ao outro, autonomia,
afetos, enfim, para o desenvolvimento integral das criancas e, por isso, devem ser explorados
em toda sua dimensdo nas instituicbes. Esses objetos sdo ainda, indicadores de expressdo

cultural.
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