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A TECNOLOGIA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO
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RESUMO

Este artigo tem como finalidade refletir sobre as visdes relativas a tecnologia no contexto do Ensino
Médio Integrado, modalidade que integra educagéo e trabalho numa perspectiva de formagdo humana
integral do aluno. Foi realizada reviséo da literatura e anélise documental dos Planos Pedagdgicos dos
cursos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba/Campus Guarabira e
Campus Sousa. Conclui-se que a tecnologia € uma dimensdo fundamental do Ensino Médio Integrado,
ndo tendo sentido de mero recurso auxiliar do professor. Ao contrario, € um objeto de estudo e
intervencgdo que deve ser utilizada de modo a investigar, questionar e manter contato com a realidade
social e com o mundo do trabalho. No contexto do Ensino Médio Integrado a tecnologia contribui,
portanto, para a formagdo humana integral do aluno e para o atendimento as demandas sociais e da
regido em que as Institui¢des de ensino estao inseridas.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Médio Integrado (EMI) constitui a integracdo do ensino médio e da
formacdo profissional, que possibilita ao aluno a conclusdo da educacdo béasica e uma
habilitagdo técnica, sendo possivel a inser¢do no mercado de trabalho. E uma superacio da
histérica dualidade da educacéo brasileira na qual existia uma formacéo propedéutica para o
nivel superior destinada a elite dirigente e, para 0s menos favorecidos socioeconomicamente,
uma educacao voltada para capacitar mao de obra para o mercado.

O EMI busca responder as necessidades do mundo do trabalho permeado pela
presenca da ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas e geradoras de valores e fontes de
riqueza, garantindo “(...) o direito a uma formag¢ao completa para a leitura do mundo e para a
atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica”
(CIAVATTA, 2005, p. 3). Para tanto, é norteado pela concepcdo de formacdo humana

integral, configurando um processo educacional que integra as dimensdes fundamentais da
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vida que estruturam a pratica social, que séo a tecnologia, o trabalho, a ciéncia e a cultura
(RAMOS, 2017).

Nessa perspectiva, 0 processo educativo significativo decorre da necessidade de uma

reflexdo sobre o mundo do trabalho e sua cultura, bem como dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos produzidos e acumulados historicamente. N&o se trata, portanto, de transferir
contetdos ou de treinar os alunos em uma técnica, mas de promover 0 pensamento critico
como forma de compreender as concepgdes, 0s problemas e 0s potenciais de uma sociedade,
contribuindo para a construcdo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os
Interesses sociais e coletivos.

Com o propésito de refletir sobre as visdes relativas a tecnologia no contexto do EMI,
modalidade que integra educacdo e trabalho numa perspectiva de formagdo humana integral
do aluno, esta pesquisa abrangeu revisdo da literatura e analise documental. Alicercamos a
discussdo em Ramos (2010), Vieira Pinto (2005), Gramsci (2001), Moura (2008), entre
outros. Também nos reportamos aos Planos Pedagogicos dos Cursos (PPC’s) do EMI do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB)/Campus Guarabira e
Campus Sousa, para identificar como a tecnologia é abordada nos documentos que norteiam o
processo de ensino das Institui¢oes.

Para melhor compreender esse movimento de discusséo, o texto apresenta a concepgéo
de EMI, inserindo a tecnologia no contexto formativo. Em seguida, o espaco esta destinado a
apresentacdo do percurso metodologico da pesquisa e, por fim, a andlise dos PPC’s e as

consideracdes finais.

2 ENSINO MEDIO INTEGRADO: EDUCACAO E FORMACAO PARA O
TRABALHO CAMINHANDO JUNTAS

A educacdo brasileira traz em seu historico uma dualidade na formacédo oferecida que
distinguia os que pensavam daqueles que apenas executavam uma fungdo. Foram politicas
marcadas pelo compromisso com 0s interesses do capital que tiveram na sua trajetoria uma
Visdo que ndo conseguiu avancar na perspectiva da superacdo da divisdo entre a formacéo
para o trabalho manual e intelectual, estabelecida pela sociedade em classes. Isso denuncia um
projeto politico que ndo estava centrado no sujeito, mas se resumia ao carater economicista da

educacdo, colocando em evidéncia a contradi¢do entre capital e trabalho.
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Atualmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996
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aponta que “A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”,
tendo como finalidade ““(...) o pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Esses fragmentos permitem
a reflexdo sobre a questdo da preparacdo para o trabalho tendo um significado mais amplo do
que simplesmente para um emprego, sendo distingdo fundamental quando se pensa na
educacdo como um espaco de construcdo da emancipacdo humana e, portanto, de resisténcia a
I6gica do sistema produtivo.

Ao pensar a relacdo entre trabalho e educagao, Gramsci (2001) atribui ao processo em
que o homem adquire as condi¢bes de humanizagdo, circunstanciado pela histéria e os modos
de producédo da existéncia. Essa formacdo tem o sentido da escola unitaria e politécnica, de
onde deverd emergir o cidaddo completo e consciente de sua fungdo e importancia na
sociedade.

Esse ideario busca a adocdo de uma escola Unica, destinada a todos os alunos, de
modo a propiciar:

(...) uma cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual
(GRAMSCI, 1988, p. 118).

A formacdo humana em sua totalidade permite a apropriacdo e a compreensdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, rompendo com a dicotomia entre a educacao basica
e técnica (GRAMSCI, 2001). Em termos pedagogicos, concebe o trabalho como principio
educativo, resgatando um ensino que integra ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia, e no
qual a prética do professor tenha a intencionalidade de que os individuos compreendem
enguanto vivenciam e constroem a propria formacéao.

No EMI € possivel vislumbrar a formacdo humana integral do aluno a partir do
entendimento de que a finalidade da profissionaliza¢do ndo teria um fim em si mesmo, mas se
constitui numa possibilidade a mais para o sujeito construir seu projeto de vida. Com isso:

N4o se trata de somar curriculos e/ou cargas horéarias referentes ao ensino médio e as
habilitacbes profissionais, mas sim de relacionar internamente a organizagao
curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A

construcdo dessas relagdes tem como mediacdes o trabalho, a producdo do
conhecimento cientifico e a cultura. (RAMOS, 2010, p. 51-52).



‘ CONGRESSO NACIONAL www.conapesc.com.br

\ de PESQUISA e ENSINO
§> em CIENCIAS
<@ V CONAPESC

A concepcdo de escola unitaria e formacdo politécnica que permeia o EMI atribue a

escola a tarefa de ndo se limitar ao conteldo técnico operacional, mas contextualizar as

demandas da economia e da sociedade com as praticas exercidas em seu interior.

3 A TECNOLOGIA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Marx (1983) e Vieira Pinto (2005) apresentam a tecnologia situada numa perspectiva
critica que se constitui a partir das relacdes sociais entre 0s homens e desses com a natureza.
A tecnologia seria a capacidade, por meio da ciéncia, de desenvolver técnicas que ajudardo na
producdo da existéncia humana, fazendo parte, com o tempo, do cotidiano das pessoas
(VIEIRA PINTO, 2005). Portanto, indica a forma como o homem atua na natureza, sendo o
processo imediato de producdo da sua existéncia e de conhecimento, seja por meio de
instrumentos tecnoldgicos ou por técnicas de pesquisa (MARX, 1983).

Na educacéo, as tecnologias permitem modificacbes na forma de ensinar e aprender,
possibilitando trabalhar os contetdos de forma a proporcionar aos alunos assumirem uma
postura mais critica e atuante no processo de ensino-aprendizagem (KENSKI, 2007). Por
meio delas, surge uma infinidade de opg¢des como a utilizacdo do celular como ferramenta de
pesquisa, o computador para desenvolver programas que contextualizem o conteudo e a
internet e os ambientes virtuais de aprendizagem na educacgdo a distancia. E a variedade de
novas praticas de ensino que promovem a aprendizagem, podendo deixar as aulas mais
significativas, dinamicas e atrativas.

Ja no contexto do EMI, por agregar as dimensfes fundamentais que estruturam a
pratica social, a tecnologia recebe o sentido de possibilitar a apropriacdo do conhecimento
cientifico e operacional que permitam uma leitura e atuacdo mais ostensiva no mundo do
trabalho e social (MACHADO, 2008). Para tanto, sua utilizacdo deve ser numa perspectiva
que vai além da reproducdo do conhecimento, estando associada as concepcdes de formacéo
humana integral e de trabalho como principio educativo, eixos norteadores para uma
formacdo emancipatoria.

Moura (2008) afirma que a instituicdo educacional tem o papel de se aproximar do
entorno em que esta inserida, para contribuir com a realidade e atender as necessidades
existentes na regido. O dialogo deve, entdo, estar orientado a impulsionar a producao e 0 uso
social das tecnologias, deslocando o conceito de técnica, ou seja, mera aplicacdo sistematica

de conhecimentos cientificos, para o de processos e artefatos que contribuam para “(...)
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construcdo social, producdo, aplicacdo e apropriacdo das préaticas, saberes e conhecimentos”
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(MOURA, 2008, p. 29). Assim, os alunos s&o levados a pensar propostas de intervencéo
diante de um problema, assumindo uma postura que vai além da reproducéo de tecnologias. E
uma acdo sobre o meio para melhorar a realidade, que propicia ao aluno a producdo do
conhecimento e a consciéncia do papel na sociedade.

Ao professor, cabe possibilitar a intervencdo humana na reorganizacdo do mundo
fisico e social, desenvolvendo comportamento ativo e socialmente responsavel com relagédo a
sua producdo, distribuicdo e consumo, sendo capaz de:

(...) permitir que seus alunos compreendam, de forma critica e reflexiva os mundos
do trabalho, os objetos e os sistemas tecnoldgicos dentro dos quais estes evoluem; as
motivagdes e interferéncias das organizacdes sociais pelas quais e para as quais estes
objetos e sistemas foram criados e existem; a evolugdo do mundo natural e social do
ponto de vista das relagBes humanas com o progresso tecnolégico; como os produtos
e processos tecnoldgicos sdo concebidos, fabricados e como podem ser utilizados;
métodos de trabalho dos ambientes tecnoldgicos e das organizagdes de trabalho.
(MACHADO, 2008, p.18).

Discutir o uso das tecnologias nessa visdao mais ampla representa a apropriacdo do
conhecimento tecnoldgico a partir de reflexdes e discussdes de questbes relacionadas as
necessidades sociais, fazendo do carater operatorio a possibilidade de transformar o real. Isso
requer uma reestruturacdo com vistas a atender as demandas atuais da sociedade,
proporcionando uma formacdo que consiga ir além da mera reproducdo de contetdos e da
capacitacdo profissional. Ou seja, 0 objetivo € a formacao integral dos sujeitos para atuacao

critica na sociedade e no trabalho cada vez mais tecnolégico.
4 METODOLOGIA

Este artigo teve sua construcdo teorica feita por meio da revisdo da literatura e analise
documental. A revisédo da literatura permitiu o aprofundamento sobre a tecnologia no contexto
do EMI a partir das abordagens dos autores, estabelecendo um dialogo reflexivo e base teodrica
para analise documental. Alicercamos a discussdo em Ramos (2010), Vieira Pinto (2005),
Gramsci (2001), Moura (2008), entre outros.

Ja em relagdo aos documentos, o levantamento do material foi realizado tendo como
fontes os relacionados a tematica, que foram a LDB n° 9.394/1996 e os PPC’s dos cursos do
IFPB/ Campus Guarabira e Campus Sousa.
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Para a anélise dos dados nos PPC’s, foi realizada a analise de contetdo categorial na

perspectiva de Bardin (2016). Assim, partimos da pré-analise dos documentos, buscando
elementos linguisticos que possuissem o mesmo valor semantico para a construcdo das
categorias de andlise. Em seguida, realizamos a andlise propriamente dita a partir das
categorias analiticas criadas e, por fim, a interpretacdo dos resultados obtidos.

Os PPC’s analisados do Campus Guarabira foram do curso de Contabilidade (IFPB,
2012a), Edificacdes (IFPB, 2013) e Informatica (IFPB, 2012b). J4 do Campus Sousa, foram
0s do curso de Agroindustria (IFPB, 2014a), Agropecuaria (IFPB, 2014b), Informatica (IFPB,
2016a) e Meio Ambiente (IFPB, 2016b).

O primeiro critério para escolha dos locais de anélise dos documentos foi o de a
Instituicdo ofertar curso do EMI. A partir disso, foram selecionados os dois Campi para obter
uma amostra maior de documentos o que possibilitou um enriquecimento da pesquisa, tendo
em vista a quantidade de elementos. Além disso, geograficamente os Campi estdo localizados
em regibes distintas, sendo o Campus Sousa no sertdo e o Campus Guarabira no brejo
paraibano, configurando a abrangéncia de diferentes areas do setor produtivo, ponto
importante tendo em vista que o EMI tem como foco a formacéo para o trabalho no ensino
medio.

Caracterizando as Institui¢Oes, iniciamos pela mais antiga, fundada com o nome de
Escola Agrotécnica Federal de Sousa. Inaugurada em 1946, a finalidade era a de ofertar um
ensino profissional para atender gratuitamente a populacdo mais carente da regido. Em 2008,
por meio da Lei n° 11.892/2008 que Instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, a Instituicdo passou a integré-la, recebendo o atual nome de
IFPB/Campus Sousa.

Localizado na cidade de Sousa/PB, atualmente 0 Campus conta com aproximadamente
1.910 alunos matriculados nos cursos do EMI, técnico subsequente ao ensino médio, técnico
subsequente ao ensino médio na modalidade da educacdo de jovens e adultos, educacdo
superior e pos-graduacdo. Os cursos de EMI ofertados na Instituicdo sdo: Agroindustria,
Agropecuéria, Informética e Meio Ambiente.

Mais recente, o IFPB/Campus Guarabira foi inaugurado em 2011 e fica localizado na
cidade de Guarabira/PB. Atualmente a Instituicdo conta com aproximadamente 810 alunos
distribuidos nos cursos do EMI, técnico subsequente ao ensino médio na modalidade a
distancia e educacgdo superior. Oferta os cursos de EMI em: Contabilidade, Edificacdes e

Informética.
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Uma instituicdo setuagenaria e outra com menos de dez anos de funcionamento, mas

que coadunam em ofertar a educagdo profissional e tecnoldgica em diversos niveis e

modalidades, entre os quais, 0 EMI.

5 A TECNOLOGIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: O QUE DIZEM OS
PLANOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS

Os PPC’s sdo instrumentos teorico-metodoldgicos que definem o perfil de concluséo,
a metodologia, 0s contetdos, as competéncias basicas, 0s saberes e 0s principios norteadores
do curso, orientando os docentes no planejamento da disciplina de modo a concretizar a
politica educacional da instituicdo. A opcdo por fazer a andlise se justifica por serem
documentos que direcionam o processo de ensino e de aprendizagem, oferecendo os subsidios
para o estudo.

Por meio da analise do material, os dados apontaram para duas categorias analiticas. A
primeira concebe a tecnologia como dimensdo fundamental do EMI, contribuindo para a
formacdo humana integral do aluno. Ademais, indica a necessidade de um processo educativo
no qual a tecnologia seja utilizada para atender as demandas sociais e da regido em que as
InstituigOes estéo inseridas.

Nossa reflexdo caminha a partir do pressuposto de que o EMI proporciona ao aluno o
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, tendo o papel de recuperar a relacédo
entre o dominio tedrico e o pratico do processo produtivo. Os PPC’s do Campus Guarabira e
do Campus Sousa coadunam com esse ideario quando apontam para uma articulacdo entre
ensino médio e profissional sob a perspectiva da formacéo humana integral e tendo o trabalho
como principio educativo, preconizando um curriculo integrado no qual o aluno tenha acesso
ao conhecimento das inter-relagdes existentes entre o trabalho, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia (IFPB, 2012a, 2012b, 2013, 2014a, 2014b, 2016a, 2016b). Essa concepgéo
sintetiza todo o processo formativo “(...) por meio de estratégias pedagogicas apropriadas e de
recursos tecnoldgicos fundados em uma sélida base cultural, cientifica e tecnoldgica, de
maneira integrada na organizagéo curricular do curso” (IFPB, 20164, p. 19).

O que se busca é que o aluno tenha uma formacéo humanistica e tecnolégica, capaz de
analisar criticamente os fundamentos da formacdo social e de se reconhecer como agente de

transformacdo do processo histérico, considerando o mundo do trabalho, a contextualizacdo
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socio-politico-econémica e o desenvolvimento sustentavel (IFPB, 2012a, 2012b, 2013, 2014a,
2014b, 2016a, 2016b).

O diferencial do EMI ¢ propor o desafio de uma formacéo geral, na qual o aluno se
aproprie do conhecimento considerando o trabalho enquanto principio educativo, aliada a
tecnologia, a ciéncia e a cultura, permitindo uma formacdo humana para a vida e ndo apenas
para atender as relacGes de poder da classe capitalista. Para tanto, as matrizes curriculares dos
cursos analisados estdo apresentadas de forma a compreender como:

(...) o processo produtivo (pratica) esta intrinsecamente vinculada aos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos (teoria), propiciando ao educando uma formacéo plena, que
possibilite o aprimoramento da sua leitura do mundo, fornecendo-lhes a ferramenta
adequada para aperfeigoar a sua atuagdo como cidad&o de direitos. (IFPB, 2014a, p.
36).

Nessa perspectiva, organizar o conhecimento e desenvolver o processo de ensino e de
aprendizagem significa incluir a parte profissional como uma realidade que precisa ser
investigada e conhecida em suas mdultiplas dimensdes, apreendendo 0s conceitos como uma
totalidade historica e dialética. Os contetdos séo trabalhados tendo relacdo com o contexto e
com outros saberes, de forma que o conhecimento ndo é s6 geral, nem tampouco somente
especifico, ja que para serem construidos estruturam os objetivos de producéo articulados a
ciéncia bésica.

Nesse movimento, o curriculo integrado é organizado em forma de disciplinas, o que
ndo significa que os contetdos devam ser trabalhados de forma isolada, mas relacionados a
outros saberes e também interdisciplinarmente. A interdisciplinaridade e a contextualizacédo
sdo, portanto, pressupostos da formacdo no EMI (MOURA, 2007), estimulando a utilizacédo
de metodologias integradoras que proporcionem a exploracdo das potencialidades de cada
ciéncia, além da intima articulacdo dos contetidos formativos para compreensao da realidade
social e do trabalho.

Como pressupostos para orientar o curriculo integrado, Ramos (2010) aponta que:

a) O sujeito é concebido como ser histérico-social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; b) a finalidade do processo educativo visa a formacéao
humana como sintese de formacéo basica e formacéo para o trabalho; c) o trabalho é
principio educativo no sentido de permitir, concretamente, a compreensdo do
significado econémico, social, histdrico, politico e cultural das ciéncias e das artes;
d) a selecdo de contetdos é baseada numa epistemologia que considere a unidade de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e o processo de ensino-
aprendizagem se apoia numa metodologia que permita a identificacdo das
especificidades desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades; e) o processo de ensino visa a construgdo conjunta de

conhecimentos gerais e especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os
segundos e esses evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; f) a
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profissionalizacdo ndo se limita & dimensdo técnico-operacional dos processos de
trabalho, mas se centra nos fundamentos cientifico-tecnolégicos, socio-histéricos e
culturais da producdo moderna em geral e da area profissional em particular; g) a
compreensdo histérica do processo de producdo da area profissional e de suas
contradicBes, como parte de uma totalidade constituida pela producdo material e
pelas relagbes sociais modernas, possibilita uma formacdo politécnica e omnilateral
dos sujeitos. (RAMOS, 2010, p. 52-53).
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Os PPC’s também apontam para o desenvolvimento de um processo educativo e
investigativo de solugfes técnicas e tecnologicas que atenda as demandas sociais e da regido
(IFPB, 2012a, 2012b, 2013, 2014a, 2014b, 2016a, 2016b), concebendo a utilizacdo da
tecnologia como:

(...) transformacéo da ciéncia em for¢a produtiva ou mediacdo do conhecimento
cientifico e a produgdo, marcada desde sua origem pelas relages sociais que a
levaram a ser produzida. O desenvolvimento da tecnologia visa & satisfacdo de
necessidades que a humanidade se coloca, 0 que nos leva a perceber que a
tecnologia é uma extensdo das capacidades humanas. (...) pode-se definir a
tecnologia, entdo, como mediagdo entre conhecimento cientifico (apreensdo e
desvelamento do real) e producéo (intervencéo no real). (IFPB, 2013, p. 22).

Coaduna com Machado (2010), quando afirma que o EMI tem seu foco fundamental
nos conhecimentos tecnoldgicos, cabendo promover a apreensao:

(...) dos conteudos, dos métodos e das relacbes necessarias & compreensdo, a
pesquisa e a aplicacdo critica e criativa das bases cientificas dos processos e
procedimentos técnicos, contextualizando-os e significando-os & luz das
necessidades humanas e sociais (MACHADO, 2010, p. 87).

Nos PPC’s (IFPB, 2012a, 2012b, 2013, 2014a, 2014b, 2016a, 2016b) fica evidente o
direcionamento para que o curriculo e as préticas formadoras sejam concebidos e
materializados utilizando a tecnologia com compromisso social aliado a formacéo
profissional. Afinal, a tecnologia une os conhecimentos e informacdes originadas de pesquisas
cientificas que buscam gerar beneficios sociais (MACHADO, 2010), permeando toda a
sociedade e sua evolucdo, se relacionando com o contexto social, econémico, politico e
educacional.

Ao professor, cabe ndo se acomodar com a dimensdo instrumental da tecnologia ou
mesmo como simples apetrecho da contemporaneidade no curriculo escolar. Na verdade,
integra-la a0 EMI néo se trata de justapor novas técnicas ou metodologias, mas de incorporar
algo que j& faz parte da concepgdo da modalidade.

E uma organizacio de modo a permitir a apropriacdo e a compreensdo dos

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, orientando uma ““(...) educagdo que reconhece a
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capacidade de todo ser humano de desenvolver-se de maneira produtiva, cientifica e cultural,
no seu processo de formagdo” (RAMOS, 2017, p. 26).

Conclui-se que tecnologia ¢ uma dimensao fundamental do EMI, ndo tendo sentido de
mero recurso auxiliar do professor. Ao contréario, € um objeto de estudo e intervencdo que
deve ser utilizada de modo a investigar, questionar e manter contato com a realidade social e
com o mundo do trabalho, permitindo a apropriacdo do conhecimento tecnoldgico, além do
atendimento as necessidades da sociedade. Inscreve-se, com isso, um carater mais humano a
educacdo, com base na integracdo de todas as dimensbes da vida ao processo educativo,

rompendo com a ideia da mera transmissao de técnicas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O EMI tem como objetivo a conclusdo do ensino médio e a formagéo profissional,
contemplando o aprofundamento dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente
pela sociedade, sob a visdo da integracdo das dimensdes humanas e tecnologicas. Nessa
perspectiva, a tecnologia é uma dimensdo fundamental na busca pela formacdo humana
integral do aluno, na qual ndo ha espaco para a profissionalizacao restrita a uma técnica ou a
demandas especificas e pontuais do mercado de trabalho, mas que tem como referéncia a
autonomia e a emancipacao do sujeito.

Contudo, para o seu emprego de modo significativo, & importante promover espagos
de formacdo continuada que propiciem aos professores uma reestruturacdo da pratica
pedagogica, de modo a refletir sobre o seu papel no processo de ensino e de aprendizagem.
Cabe as instituices e aos professores reconhecerem os fundamentos norteadores do EMI,

para que o curriculo e a préatica estejam nessa direcao.
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